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- Pédagogie soclale : une
pédagogie pour tous les éduca-
teurs, Chronique sociale, 2011.,
- Rendre I'école aux enfants,
mauvalses pensées d’'un prof,
Fabert, 2009.

- Ftre parent, ¢'est pas un
métier ! Petit traité éducatif,
Fabert, 2008.

- Le Travail éducatif en milieu
ouvert, principes et pratiques,
Erés, 2007.

- Travailler avec les familles,
Erés, 2004.

- Les Enfants seuls, approche
éducative, Dunod, 2003.

- J'aime pas les enfants! Lire
c'est partir, 2002.

- La Relation éducative conire
la violence scolaire, lcem-Péda-
gogie Freinet, 2002,

- L'Ecole au piquet, mauvaises
pensées d'un nstit de
banlieue, A. Michel, 2001.

N’AUTRE ECOLE — Stupeur, en cette renfrée
scolaire 2011, lorsque nous découvrons ta lettre
de démission de PEducation nationale'... Nous
avons eu la chance de t’accueilliv & plusieurs
reprises dans ces colonnes, de présenter tes diffé-
rents ouvrages (voir encadré) ou de fe lire dans
d’autres revues (Le Nouvel Educateur, Dialo-
guie, etc.). Quel cheminement ’a amené 4 cette
décision et pour aller vers quels horizons?

LAureNT OtT—Depuis six ans déja, jétais en dispo-
nibilité de mon poste (classe et direction d’école ¢lé-
mentaire), J’avais quitté cette école a laquelle j’étais
trés attaché car je me rendais compte qu’iln’y avait
plus d’évolution possible. Aprés des années de fra-
vail, cet établissement de Longjumeau (91) était
devenu une école ouverte sur les parents, le quartier,
les anciens éléves; ¢’était une école ot les enfants
étaient « enfants de 1’école », ou les parents pou-
vaient venir participer 4 la vie scolaire, prendre des
initiatives. La grille n’était jamais fermée et 1'école
avait mis en place une association qui réunissait, a
parts égales, les enfants, les parents et les ensei-
gnants, pour animer la vie collective.

Le plaisir de vivre et travailler ensemble était
patent. Les fétes étaient fréquentes, les projets nom-
breux. Les anciens éléves revenaient du collége dés
qu’ils avaient une heure de libre, un prof absent, des
vacances forcées, etc. et venaient nous aider dans
nos activités.

Mais voila, on était allés le plus loin possible et
c’était déja trop loin. Nous subissions alors une
guerre d’usure avec la ville qui intervenait sur nos
budgets, bridait nos velléités d’auto-organisation,
maltraitait nos demandes. Et voila que le nouvel
Inspecteur local venait de faire alliance avec la muni-
cipalité dans le but de venir & bout d’une école qu’il
ne gofitait guére: réponses collectives a ses ques-
tions; entente enseignants/parents qui faisait qu’il
avait souvent affaire aux revendications des parents
trés bien informés et surtout cette assos d’école qui
pouvait s’exprimer indépendamment de tout devoir
de réserve... aunom de Iécole! Le conflit était dur,
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Une double actualité explique notre envie de rencontrer Laurent Ott dans le cadre
de ce numéro sur les engagements dans et hors de I'€cole.
Il'y a quelques mois en effet, en septembre 2011, la presse relayait sa lettre de démission

de 'Education nationale. Depuis il a publié Pedagogre sociale : une pédagogie pour tous

les éducateurs, un ouvrage incontournable qui croise nos questionnements et nos engagements.

certains collégues ont e des inspections « coups de
poings » ol on leur reprochait ’école ot ils
étaient, etc. Je voyais le moment arriver ou les
conflits usant tout le monde—les collégues et parents
(pas les enfants) — ils allaient finir par se dire qu'une
école un peu plus traditionnelle serait un peu plus
facile & vivre. Et ¢a, je ne le voulais pas, je me suis
donc décidé, et je suis parti en disponibilité.

11 n’aurait servi a rien que je parte pour une autre
école, ailleurs. .. Pour refaire la méme chose? Buter
sur les mémes obstacles? Non. Jai préféré revenir
dans mon secteur d’origine, le secteur social et par-
ticiper 4 la formation des éducateurs (ce qui cor-
respondait 4 un autre de mes désirs). J*aurais bien
aimé le faire dans I’Education nationale, mais tous
mes essais pour rentrer dans les TUFM et devenir
« maitre formateur » avaient pour leur part ét€ mis
en échec ou carrément bloqués.

Done, depuis six ans, je contribue 4 la formation
initiale des éducateurs spécialisés et éducateurs de
jeunes enfants; je fais aussi de la formation conti-
nue pour les équipes des établissements médico-
socioéducatifs. Et j’ai aussi la chance de participer
au développement d’actions de recherche dans le
domaine du travail social, dont une, notamment, sur
le travail éducatif en France avec « les enfants en
situation de rue ».

I’année derniére, pour la rentrée 2010, I'Inspec-
teur d’académie m’avait averti que ce serait ma der-
nidreannée de dispo. Enseptembre 2011, il me fallait
donc choisir: revenir ou partir. Revenir, je n’avais
toujours pas plus de raisons de le faire. Il me fallait
dong partir. Le seul choix qui me restait était le sui-
vant. Je pouvais partir car j’ai la chance de disposer
d’un autre travail, d’autres possibilités. Tant d’entre
nous n’ont pas celte liberté.

Cette liberté de choix, je devais m’en servir pour -
faire connaitre les raisons de mon départ: cette for-
midable maltraitance institutionnelle de notre admi-
nistration, une destruction de toute possibilité
d’établir des relations éducatives, d’expérimenter, la
mort de la liberté pédagogique...
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... et ily a une grande cohérence entre cette déci-
sion et le propos de ton nouveau livre Pédagogie
sociale: Pidée que Pinstitution scolaire, depuis le
revirement de 1984 sous le ministére Chevéne-
ment, a tourné le dos A toute ambition pédago-
gique et que c’est de I'extérieur de 1’école que
pourra renaitre un nouveau souffle éducatif.
Qu’est-ce qui se joue en dehors du systme
éducatif que celui-ci n’arrive plus & porter?

L.0.-Endehorsdel*école, le fravail éducatifrepose
sur des bases extrémement différentes, quand on tra-
vaille dans la rue, on travaille dans la libre initiative
des enfants, des parents. On n'est pas dans des rela-
tions de garde ou de soumission. On travaille avec
tous les Ages en méme temps et le travail qu*on pro-
duit est en phase avec I’environnement, il ne répond
plus aux exigences d’une institution coupée du
monde.

Le plus important est qu’on se dégage d’une vision
utilitariste de I’éducation; on travaille avec le prin-
cipe de Iinconditionnalité de ’accueil de chacun
dans tohites ses différences.

Tu ouvres ton analyse par une longue présenta-
tion de la notion de pédagogie et sur le paradoxe
que cette notion est désormais devenue éfrangére
au monde de I’école et aux enseignants. Et pour-
tant, il y a bien, dans Pécole d’aujourd’hui, une
pédagogie A Peuvre, plus ou moins inspirée de
tentations réactionnaires. I’institution, les réfor-
mes sont-elles seules en cause? La pauvreté et le
conformisme de la contestation pédagogique ou
syndicale du systéme ne sont-ils pas également
responsables?

1.. 0. —Nous vivons le retour en grice de la pédago-
gic traditionnelle, une pédagogie qui revient a ses
toutes premiéres origines: le programme et le
conirdle individuel. C’est une pédagogie tradition-
nelle encore plus contraignante et encore plus vio-
lente puisqu’elle prétend également s’adapter &
chacun. Nous avons connu un bref printemps des
pédagogies nouvelles aprés guerre, mais ces péda-
gogies auraient di normalement évoluer encore vers

une nouvelle étape: la pédagogie sociale. Cela ne
s’est pas fait, en raison de contraintes politiques qui
ont émergé dés 1934

Cette répression n’est pourtant pas nouvelle,
déja Freinet, pour reprendre un exemple resté
célébre, en avait été victime.

L. O. — 1l est vrai que cette répression n’a jamais
cessé, I’école fonctionne sur la culture de I’exclu-
sion. Et ce qui est vrai pour les éléves I’est égale-
ment avec les enseignants. Ce qui ne I'empéche pas
de récupérer le langage et la pensée de ses contesla-
taires, comme Freinet justement, qui a été dénaturé
par Pinstitution.

Dans un passage de ton dernier livre, tu sembles
aussi frés critique vis-a-vis de ces « pédagogies
nouvelles »?
L. O. — Je ne me reconnais pas dans les pédago-
gies nouvelles, celles-ci ont aussi trouvé leurs limi-
tes et Freinet lui-méme, 4 un moment donné de son
parcours, les a critiquées pour leur défaut essen-
tiel: leur manque de démocratie, leur artificialité,
leur logique de classe. Nous retrouvons tout cela
dans les critiques acerbes que Freinet adresse au
mouvement Montessori (voir encadré). Les péda-
gogies nouvelles ne rompent pas avec ce qu’il y a
de pire dans la pédagogie traditionnelle: la volonté
de contrdle. En pédagogie nouvelle, ¢’est le milieu
artificiel, idéal, au service de la pédagogie des mai-
tres, qui contrdle les enfants en leur donnant Uillu-
sion d’étre libres. C’est un défaut fondamental que
’on retrouve deés les origines des pédagogies nou-
velles chez Rousseau.

En pédagogie sociale, on ne veut pas créer de sanc-
tuaire, de lieu idéal, d’école merveilleuse, on s'atta-

- che A transformer notre environnement tel qu’il est,

enprenant conscience denos chaines denos contrain-
tes, ici et maintenant, ensemble. C’est une pédago-
gie beaucoup plus politique au sens noble du terme.

Si 'on comprend bien Pattrait de ces espaces
moins stérilisés, il n’en reste pas moins que
I’école reste un lieu central on les enfants >>P>

< Laurent Ott, & gauche de
l'image, sur le temain
des Rabinsons (2006).

4. La lettre est accessible en ligne sur
le site de la revue.

[ [Freinet / Montessori
Marla Montessori (1870-1952), méde-
cin et pédagogue Itallenne, a élaboré
une pédagogie qul utilise du matériel
adapté au développement sensoriel de
'enfant. La pédagogie Montessori est
une méthode d'éducation dite ouverte
qui repose sur l'observation de I'enfant
etaméne I'éducateura adopter des ges-
tes appropriés pour favoriser son
apprentissage. Ainsi, les enseignantsne
sont pas considérés comme le point
central du dispositif; I'éldve devient mat-
tre de sonapprentissage, etl'enseignant
doit simplement le gulder afin de falre
ressortir son potentiel grace & des expé-
riences stimulantes au sein.d'un envi-
ronnement réconfortant.

Les écoles Montessori (de la maternelle
aulycée) sont des établissements privés
(dans certains pays, au Canada par
exemple, ils sont Intégrés au systéme
public).

Freinet dénonce dans ces pratiques I'ab-
sence d'attention au social et au colle¢-
tif dans le travail, qui «renferment. la
classe et I'école sur elle-méme.
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B b passent la plus grande partie de leur temps.

11y a quarante ans Illich appelait déja a « désco-
lariser Ia société », mais en attendant cette révo-
lution, PEducation nationale ne doit-clle pas
rester un terrain d’action privilégié pour les mili-
tants syndicaux et pédagogiques ?
L. O. — L’Education nationale est un grand paque-
bot; certains parmi nos collégues peuvent faire ger-
mer leurs projets et leurs altematives dans des friches,
dans des zones moins contrdlées, dans des environ-
nements plus libres. C’est une chance, surtout qu’ils
la défendent, qu’ils continuent. La plupart de mes
collégues Freinet restent encore, pour le moment,
dans I’Education nationale, ils restent du moins tant
qu’ils le peuvent, tant que ce n’est pas trop insup-
portable, tant qu’ils ne sont pas obligés de dénaturer
leur pédagogie. Mais jusqu’a quand?

Par ailleurs, je suis peut-&tre un peu pessimiste,
mais je ne pense pas que ’école puisse encore évo-
luer positivement: elle exclut de plus en plus d’en-
fants, elle fait de plus en plus souffyir les parents et
les enfants, Il devient urgent de penser 4 autre chose.

Quelles sont les perspectives qui se dessinent
selon toi pour I’école? Comment malgré tout
continuer a agir, transformer, éduquer; émanci-
per... dans et hors de ’école?

L. 0. Je quitte I’Education nationale mais pas I’¢-
ducation. Je ne démissionne pas de I‘école, ¢’est I’é-
cole quiadémissionné. Notre association Intermédes
- Robinson, et d’autres espaces aussi qui se créent
ici et 1a, démontrent patiemment par la pratique
qu’une autre pédagogie est possible, qu’elle valorise
et renforce les individus et les groupes, qu’elle arme
les enfants contre la violence sociale, qu’elle lutte
efficacement contre la solitude, I’auto-exclusion et
la dépression ambiante,

'_ INTERMEDES-ROBINSON

L'association Intermédes Robinson a été créée en 2005, dans un esprit de
suite et de continuité avec 'association Intermédes qui a développé au
bénéfice du méme quartier un programme de travail de rue et de lutte
contre la solitude enfantine et parentale entre 1997 et 2004. Elle rassem-
ble tous les dges et tous les statuts dans une démarche démocratique et
coopérative.

Son action, dénommée « Cultures Robinson » se propose de réinvestir pour
des activités de convivialité, sociales et éducatives, les espaces délaissés
de la ville: espaces publics interstitiels entre batiments d'une part et
friches péri-urbaines, d'autre part. Cette action est implantée dans le quar-
tier de Longjumeau et sa périphérie.

Elle propose des activités qui permettent a tous, dans le mélange des ages
et des cultures de réinvestir et d’habiter ces espaces. Du jardinage commu-
nautaire, aux ateliers éducatifs de rue, & la cuisine communautaire ou a
I'organisation de soirées conviviales ou accompagnements de groupes
d'enfants, la diversité des activités repose sur I'application de principes
participatifs et coopératifs, issus de la pédagogie sociale. Toutes ces activi-
tés sont libres, ouvertes & tous, durables et pérennes.

Le site internet: http://assoc.intermedes.free.fr
Le blog: http://blog.recherche-action.fr/intermedes/
Contact: intermedes@orange.fr
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Ce travail de rue rencontre aussi des limites?

L. O. - J’en vois deux principales: une limite de
politique urbaine et une limite économique. Aujour-
d’hui les espaces collectifs sont de plus en plus pri-
vatisés. Il devient trés dur de monter des ateliers de
rue & Paris. Cela réduit nos capacités d’intervention
et la vie sociale en général.

La limite financiére est aussi trés lourde, elle nous
contraint & un incessant travail de justification. Les
institutions nous subventionnent mais en méme
temps nous pénalisent, au point qu’on n’a pas vrai-
ment envie de leur dire merci! Leurs exigences sont
¢tonnantes: il faut faire preuve d’efficacité, montrer
la réalité des besoins, satisfaire au culte des résultats
alors que dans le méme temps, d’autres structures
beaucoup plus gourmandes ne sont pas soumises a
ces contraintes. On se voit de plus en plus condam-
nés a la précarité que rencontre notre public.

Il y a aussi une évolution de la formation, méme si
on est encore loin de la catastrophe de I’Education
nationale. Depuis la réforme du dipléme d’éduca-
teur (il y a 4 ans) on est rentré dans quelque chose de
plus académique, les jeunes collégues se considé-
rent & présent plus comme des étudiants que comme
des travailleurs en formation, ils sont obnubilés par
leurs résultats, et ¢a ¢’est nouveau.

Cette pédagogie sociale semble porteuse aujour-
d’hui d’un potentiel de renouvellement de la
pensée et des pratiques éducatives. Est-ce que tu
peux nous la présenter en quelques.mots ? Pour-
quoi préférer ce ferme a celui de « pédagogie
engagée »?

L. O. — La Pédagogie nouvelle se donnait comme
objectif, et ¢’était la sa révolution, de rendre I’enfant
« acteur » de ses apprentissages, mais aussi de sa
vie, de son environnement. Btre acteur, ¢’est bien,
mais quand vous étes acteur, vous n’avez choisi ni
votre rdle ni votre texte. La pédagogie sociale a d’au-
tres ambitions: elle se propose de rendre les enfants
(et tous ceux qui s’y lancent car la pédagogie s’a-
dresse a tous les dges) auteur; il s’agit d’étre auteur
de ses apprentissages, d’étre créatif, de ne pas seule-
ment s’adapter mais aussi de s’attacher  transfor-
mer environnement.

La pédagogie sociale a I’ambition de réaliser en
méme temps trois actes fondamentaux et indissocia-
bles: éduquer (socialiser, grandir, s’humaniser, s’ex-
primer), transmettre (apprendre, acquérir des
pouvoirs) mais aussi transformer (modifier son envi-
ronnement, réagir  ce qui est inacceptable dans notre
environnement social, écologique, politique, écono-
mique). C’est une pédagogie engagée car ¢’est une
pédagogie de la transformation.

Quels sont tes projets ?

L. O. — Avec |’association Intermédes on a des tas
de projets. Ils sont présentés sur le site et le blog de
’association : arts en caravane, un forum, des ate-
liers dans les camps des familles Roms. Nous avons
¢également un ouvrage collectif en préparation: Pra-
tigues en pédagogie sociale, qui présente les actions
et les activités d’Intermédes. m



