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Dossier : s43g9e de forma+ion 3 TrOyeg

C’est au week-end de Paques que le secteur maternelle a choisi d’organiser une rencontre.
Un double objectif nous attendait : se retrouver pour échanger de visu sur nos pratiques et
redynamiser le secteur notamment a travers sa revue.
C’est donc dans les locaux de La Ligue de I’Enseignement, que les collegues du GD10 nous
ont accueillis.
Voici un petit apercu des échanges qui ont eu lieu pendant ces deux jours (merci a tous les
secrétaires du stage!) .

Discussion autour de I'emploi du temps et du plan de travail :

Les échanges ont mis a jour le besoin de laisser du temps aux enfants pour voir
aboutir leurs créations et autres productions. Il semble donc intéressant d’avoir
du recul par rapport a sa propre organisation pour éviter de s'en retrouver pri-
sonnier : les ruptures occasionnées par la succession des différents moments de
la journée peuvent interrompre les élans des enfants de maniére un peu trop
brutale.

Intimement lié a la nature des activités proposées, I'emploi du temps (outil qui
peut nous sécuriser a certain moments) doit faire I'objet d’une réflexion liée a
notre facon de travailler en pédagogie Freinet : le déroulement de la journée per-
met-il aux enfants de mener leur projet a bien ? Comment laisse-t-il la place aux

apports des enfants ?

Emploi du temps en classe de MS/GS, chez Sylvie P.

1) H .
Exemples d’emploi du temps
. \
Emploi du temps en classe de PS, chez Agnes |.
Emploi du temps .
Matin
Lundi ‘ mardi ‘ jeudi ‘ vendredi
8h20 » . Accueil des enfants etdes familles Horaires LUNDI MARDI JEUDI VENDREDI
8h40 Inscriptions cantines, ateliers de appel
Ateliers libres 8h30 Accueil dans la classe, activités libres, responsabilités (vivre ensemble : coopérer et Chorale de 'école
8ha0 Ateliers selon les projets en cours Ateliers devenir autonome) petit déjeuner a la carte. (percevoir, imaginer, sentir,
on1s 4 devenir éléve, $h45  [Date. appel, « quoi de neuf 7 » (découvrir le monde : se repéter dans le temps — découviir créer : lavoix)
= AT dala langué o(a‘\le.‘ I€crit: se familiariser avec I'écrit - s'approprier le langage : échanger, s'exprimer)
+ initiation au monde de I'écrit, Chorale —
L+ découvrir le monde, 9h00 Date, appel. déjeunr i la
4 créer sentir, imaginer, carte, quoi de neuf ?
L oo oo
agir avec son coms (motricité fine) 9n25 Toilettes
on15 Rangements, regroupement — —
sh3s Rituels : dates et calendriers, enfants présents ou absents, présentation de travaux et journal de la classe 9h30 GS: Agiret sexprimer AV8C AONCOMDE; (thédtre)
Culture de classe : comptines, chansons, album de |la semaine MS : découvrir le monde : les quantités et les nombres, les formes et les grandeurs, la matiére et les objets. le vivant
oh35 Agir avec son corps Bibliothéque Agir avec son corps Agir avec son corps 10h0D Récréation
10015 travail par cycle de trois banque de prét travail par cycle de trois travail par cycle de trois 10h30 Tollettes
semaines lecture d'albums semaines semaines = 2
Ton15 TBordation 10n40 Présentation des travaux des MS aux GS
10h45 (s'approprier le langage : argumenter, justifier, expliquer ce que je fais ou ce que fzit un camarade — découvrir I'écrit : se
1045 Atelier dirigé : Agir avec son corps Dessins et jeux de société Atelier collectif familiariser avec I'écrit :produire un énoncé oral dans une forme adaptée 4 I'écrit)
Tihay modelage travail par eycle de trois musique 11h15 Plan de travail individugl : puzzles, tam gram, écriture, ... (découvrir I'écrit - découvrir les formes et les grandeurs,
semaings approcher les quantités et les nombres, se repérer dans l'sspace, se repérer dars le temps)
11h20 Rangements, bilan-journal, sorties -
11h30 11h30 Temps repas
De 13h20 sieste Apros-midi
a1sh.
De 15h.. Réveil individualisé, passage aux toilettes, habillage en autonomie
aieh Ateliers (poursuivre les ateliers de matin — -
0 aritiior Sur cELO M | i) 13h30 Passage boilettes, lavage mains
16h Rangements, regroupement 13040 Travail de la classe sur des projets ( découvrir le Bibliotheque : emprunt dun | Travail de la classe sur des
16h30 Bilans de fin de journée (individuels et collectif) monde: la matiere, les objets, le vivant, le temps, livre projets ( découvrir le
Moment culturel : comptines, chansons, lectures d'albums T'espace, découvrir I'écrit... ). monde: 1a matigre, les
distribution de document et sorties objets, le vivant, le temps,
T'espace, découvrir I€crit... ).
14h15 Décloisonnement : imaginer, sentir, créer (décoration du couloir : le printemps — fabrication de 'animal du carnaval)
15h00 Réeréation
15h30 Toilettes, goiiter
15h40 Bilan de la journée : qu'avons-nous appris, découvert.. Bibliotheque : réunion

Lecture d'un album, chant (se familiariser avec I'écrit : découvrir les supports de I'écrit -
VOix)

(s'approprier le langage —
vivre ensemble)

16h25

Sortie
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Dossier : s+age de formation 3 Troyes

Plan de travail MS

Dans la classe de Sylvie P. (MS/GS), le plan de travail permet de
gérer les activités liées aux mathématiques, a I'écrit, a la lecture et
I'organisation spatiale. Chacun de ces domaines est représenté sur

Prénom :

une ligne du plan de travail. L'enfant valide son passe dans les
activités en mettant la date sous I'image correspondante au travail
réalisé. A la fin de la semaine, il faut qu'il y ait au moins une croix

par ligne.

L'une des limites observées dans la pratique du plan de travail
c'est que le caractére trop individuel de cet outil peut avoir tendan-
ce a tuer la coopération, chacun étant pris par son travail a effec-
tuer.

Prénom :

Plan de travail n”13
du 11av 22 juin

Dans la classe de Muriel C. (PS/MS), le plan de travail n’est propo-
sé qu'aux enfants de moyenne section (les activités des enfants de
petite section ne sont pas pointées) « pour éviter que certains en-
fants ne fréquentent le méme atelier toute /année » et également
pour leur donner une vue d’ensemble sur ce qu'ils peuvent réaliser
tout au long de la quinzaine.

Chaque fois qu'il a travaillé dans un atelier de son choix, I'enfant
coche la pastille sous I'image correspondante.

Le plan de travail est aussi un outil a destination des familles : le
plan est collé dans le cahier une fois la quinzaine écoulée. Les pa-
rents peuvent donc savoir quel atelier leur enfant a exploré.

Une piste de réflexion : pourquoi ne pas concevoir le plan de travail
dans l'autre sens ? Une feuille quadrillée vierge que I'on renseigne-
rait au fur et @ mesure que I'enfant effectue le travail de son choix.
Cette possibilité est trés certainement a mettre en corrélation avec
le probléme de I'espace dont nous disposons dans nos classes.
Avoir ...
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Dossier : s+3ge de forrmation 3 Tro~,eg

Discussion autour des créations mathématiques :

Ce travail plut6t issu des classes élémentaires permet d'aborder les concepts mathématiques a travers les créations libres des en-
fants. Habituellement I'enfant recoit la consigne suivante : « A I'aide de lignes, points, chiffres et signes, essaie de faire une création
mathématique ».

On comprend trés vite qu’une telle consigne peut étre prématurée en classe maternelle et qu'elle doit €tre précédée de manipula-
tions. Chacun trouve alors des modalités différentes pour arriver au méme travail : utilisation d’objets divers ou de papiers incita-
teurs.

Une fois la création terminée, une phase de présentation au groupe permet aux autres enfants d'intervenir sur ce qu'ils percoivent
de la situation proposée par un des leurs. C'est la que se déclenchent les progres : les enfants passent régulierement, acquiérent

ATELIER PERMANENT :
« LA BONMNE IDEE »

Pourquoi ?
Rappel des 1.0 2008 : « /...] A I'école maternelle, I'entant ap-

prend a découvrir le monde proche ; il apprend a prendre et a
utiliser des reperes spatiaux et temporels. Il observe, il pose
des questions et progresse dans la formulation de ses propres
interrogations vers plus de rationalité. [...] En manjpulant des
objets variés, les enfants repérent dabord des propriétés sim-
ples. [...] Dés le début, les nombres sont utilisés dans des
Situations ou ils ont un sens [...] Tout au long de |'école ma-
ternelle, les enfants apprennent @ se déplacer dans l'espace. lls
parviennent a se situer par rapport a des objets et a situer des
objets les uns par rapport aux autres. »

Les mathématiques sont abordées dans les programmes dans la
partie « Découvrir le monde » car elles nous entourent en per-
manence. A I'école maternelle, les enfants percoivent naturelle-
ment un grand nombre de situations relevant du champ mathé-
matique. lls distinguent spontanément des critéres tels que :
plus grand / plus petit ; beaucoup / pas beaucoup ; en haut /
enbas...

En mettant en place un atelier « la bonne idée », j'ai choisi d’offrir a
mes éléves I'occasion de manipuler ces notions et d’en décou-
vrir de nouvelles et plus complexes au fil de I'année. Cet atelier
permet aux enfants d’accéder directement a la manipulation de
concepts mathématiques qui prennent alors tout leur sens.

Je suis présente pour étre a leur écoute, rebondir sur leurs proposi-
tions et les mettre en regard. Par cet accompagnement, les
apprentissages mathématiques s'ancrent dans le vécu de la
classe et a du sens pour chacun.
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Dossier : s43ge de forrmation 3 Tro~,e5

- ’. e ’__:..l_ l'l L
1 —_;____'=.' 1 Comment ?

I T = Cet atelier se déroule en deux temps :

- - Semaine 1:

- 2 Les enfants ont a leur disposition du matériel de manipula-
. tion de la classe.

, i ' La consigne est la suivante :

—- - ] « [u vas chercher ce que tu pourrais faire avec ce matériel. Tu

3 n'es pas obligé de tout prendre. Tu te sers juste de ce dont

tu as besoin. Tu vas essayer de trouver une bonne idée. »

Le choix de la « bonne idée » n'est pas anodin. Cette formulation
retire toute pression aux enfants. Il n’est pas question en
effet de chercher a comprendre les attentes de I'adulte et
de s'y conformer (ce qui soit dit en passant ne manquerait

~— pas de susciter de « bonnes » ou de « mauvaises » réponses
et instaurerait alors un effet de compétition). Chacun ici peut
s'autoriser a créer une situation valable.

Les créations des enfants sont observées pendant le temps de
présentation. L'adulte prend alors en note toutes les remar-

- ques faites par les autres.

- Semaine 2 :
Idem mais cette fois-ci avec des images

Les productions sont rassemblées dans les albums de la classe.

Ces albums permettent d’accumuler les expériences de tous
_ _ (elles font partie alors du patrimoine commun et partagé).
ITLR ‘\ ! - ' Au fil de ces accumulations, les enfants commenceront par
LOLA ; _ faire des liens (« C'est comme. .. ») et accéderont alors aux
- . T . notions scientifiques et mathématiques sous-jacentes.

| TT
|

'-'-
-
A
=
A
,..-I
a¥

Muriel Portron (MS/GS)

T et Muriel Coirier (PS/MS)
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Vie de clagse

Que I’on travaille avec une classe a cours « unique » ou avec une
classe a plusieurs niveaux, la coopération entre enfants est un élé-
ment important dans le processus d’apprentissage. L’enfant n’ap-
prend pas seulement dans sa relation avec I’adulte. Ce sont bien les
interactions avec ses pairs, d’'un méme age ou a fortiori plus agés
que lui, qui vont I’aider dans ses expériences.

Devoir agir sans I’adulte dans un milieu que I’on ne connait pas, voi-
la une occasion en or pour grandir.

'aventure

C'est comme ¢a, je crois me souvenir, que j'ai présenté aux en-
fants la randonnée que nous avons faite en fin d'année.

Cette idée n'est pas de moi : elle fait écho au témoignage de Léo-
nard (cf. Chantier Maternelle n°56, janvier 2013)

Cette expérience a fait écho en moi, me rappelant ma propre ex-
périence : enfant j'allais a I'école a pied avec les enfants du quar-

tier. Nous faisions attention aux uns et aux autres, nous dévelop-
pions je pense une forme d'autonomie et de confiance (en nous
mais aussi de la part des adultes).

Ce sentier, je I'avais choisi parce qu'il offrait une portion simple
(un seul sentier de marche étroit, sans autre chemin attenant)
que les enfants allaient pouvoir parcourir seuls, sans les adul-
tes !

Ce sentier permettait vraiment aux enfants d'étre seuls car une
fois dessus, on ne voyait plus ni I'adulte posté au départ ni
celui a I'arrivée.

A I'heure des sorties de fin d’année, n'ayant pas de projet de
correspondance scolaire cette année dans ma classe, j'ai décidé
d’emmener mes éléves au bois de St Pierre pour passer une jour-
née agréable et découvrir la forét.

Nous étions 8 adultes pour 25 enfants, autant dire que le taux
d’encadrement était trés confortable.

Les enfants ont donc passé la journée par groupe de 8 sur trois
ateliers tournants ( 2 le matin et 1 I'aprés-midi) : visite du zoo,
atelier land’art et la randonnée.

Lors d’un premier repérage sur les lieux, j'avais sélectionné un
sentier de promenade qui nous faisait quitter les quelques che-
mins bitumés du bois et qui nous permettait de nous enfoncer
dans les bois : ne plus avoir en ligne de mire les structures de
jeux du bois ni les copains et autres adultes.

C'est donc par groupe de 2 (le plus souvent un MS avec un
PS) que les enfants sont partis a I'aventure !

Au départ de ce sentier, je leur ai bien expliqué qu'ils allaient
finir la promenade avec leur copain et que j'allais les retrouver
apres, qu'ils allaient devoir faire attention a lui (ou a elle), qu'il
fallait s’en occuper, le rassurer si besoin, I'aider a franchir tout
ce qui pourrait le géner, qu'ils ne devaient pas se lacher la
main et ne pas courir... jusqu’a ce qu'ils voient I'autre adulte
accompagnateur a I'autre bout du sentier.

Résultat : aucun enfant ne s'est perdu, ni ne s’est bloqué ou
n'a pleuré.

Lorsque je les ai retrouvés a I'arrivée, ils étaient heureux de
me raconter qu'ils n'avaient méme pas eu peur, qu'ils avaient
parfois hésité sur le chemin mais qu'ils avaient bien cherché
les images. Il y en a méme eu qui ont demandeé leur chemin a
_|des joggeurs passant par-la. Je les ai enregistrés et nous
B | avons ré-écouté ces moments visiblement forts pour eux ou
& | « marcher tout seul, c’est trop bien maitresse ! »

Muriel C.
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Vie de clagse

La conférence d’enfant est une pratique que I’on retrouve trés
souvent en classe élémentaire en pédagogie Freinet.

Les sujets souvent issus du Quoi de Neuf (mais pas seule-
ment) sont autant d’occasions pour les enfants d’explorer le
monde du vivant, la géographie, I’histoire...

Qu’en est-il en maternelle ? Ces sujets d’étude nous entourent
en permanence et bien souvent les enfants ont des connais-
sances sur ces questions.

Comment rendre compte de ses savoirs et surtout des discus-
sions qui animent nos classes ?

Dans ma classe de PS/MS, les enfants ne font pas de confereq- ‘ Qu°| de Neuf
ces ni de recherches seuls ou en groupe comme on peut le voir ‘
. 1z . i/ Noah ésenté son - |
souvent en classe Freinet en élémentaire. N e, |
. . . . C’est pour faire du rugby.
Par contre il nous arrive collectivement de nous interroger sur | Il faut Js mettrs pour protéger

sa téte.

un objet apporté au Quoi de Neuf ou un sujet qui a été abordé a |
ce moment-la et qui enthousiasme le groupe. Dans ces mo-
ments-la, je note toutes les représentations données par les
enfants, leurs interrogations, leurs hypothéses.

Nous avons parlé de plein
d’autres casques :

’ le casque de vélo
Si le sujet a vraiment suscité un intérét fort au sein du groupe, je . A'RTN
prépare en fin de journée apres la classe, une feuille A4 que 1-*
j'intitule « Quoi de Neuf » et qui reprend ce qui a été dit pendant
les échanges et qui apporte aussi quelques éléments de répon-

-~

se a nos questions. E st
Ale c;scii.ue de moto '
Quoi de Neuf

W et -W Au Quoi de Neuf, Anais a présen-
4 té des coquillages. 11 y en avait un
grand tout blanc : ¢’est un os de
seiche.

« C’est pour les oiseaux », a
dit Anaé

[ vasqus de mughy

( "Oh porte un casque pour se protéger. ‘

| La seiche est un animal.
Elle vit dans la mer.

Il serait certainement intéressant de travailler le contenu avec les enfants,
aussitot apres le Quoi de Neuf en question, mais je n'y arrive pas. Quant a
différer ce travalil, je crois que les enfants de cet age n’arrivent pas a se re-
mobiliser, méme plus tard dans la journée.

Il faudrait pouvoir abandonner autre chose (I'atelier qu'on avait prévu) pour
réaliser ce travail avec eux dans la foulée. Pas toujours simple de se sentir
dépossedée. ..

Je présente donc la feuille le lendemain matin lors du premier regroupement
et la feuille est placée dans le cahier de vie collectif de la classe.

Je pense qu'il faudrait que la feuille soit aussi affichée dans la classe a un
endroit oU pourraient se cotoyer toutes les feuilles « Quoi de Neuf », pour
que les enfants les aient toujours en visuel et puissent, de cette maniere,
faire des liens entre certaines et faire émerger ainsi les concepts liés au
monde du vivant ou de la technique (ce sont ces deux domaines qui nous
occupent trés souvent).

| On donne souvent I’os de la seiche aux
|oiseaux.
Ils Ie grattent avec leur bec.
w Ca le rend plus solide. ~
|

Muriel C
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Troc de $rucs

Dans ma classe, le Quoi de Neuf a lieu tous les matins. Comme je
garde une partie de mes éleves deux ans de suite, ce temps de paro-
le est mis en place dés le premier jour.

Alors bien s(r dans un premier temps, ce sont les « anciens » de la
classe qui en « bénéficient » les premiers car ils se souviennent trés
rapidement du fonctionnement.

Les nouveaux, d'abord interrogatifs vis-a-vis de cette tribune libre,
observent mais se saisissent a leur tour tres vite de cette opportunité
de prendre la parole pour dire ou présenter quelque chose a la clas-
se.

Pour gérer les passages et éviter les frustrations, j'utilise une ardoise
Velleda format A3 que je place a c6té du tableau au coin regroupe-
ment (lieu ou se déroule le Quoi de Neuf). I'y trace 6 cases pour
permettre le passage de 6 enfants. (les enfants s'inscrivent des le
temps d'accueil soit a I'aide d’étiquettes prénoms prévues a cet effet
soit en écrivant directement sur I'ardoise).

II'est bien évidemment interdit d’effacer ou de retirer I'étiquette d'un
camarade pour s'inscrire a sa place.

Une fois les 6 cases « remplies », les autres enfants peuvent conti-
nuer de s'inscrire en utilisant la zone libre en bas de I'ardoise : c’est
ce que j'appelle la liste d'attente. Les prénoms inscrits dans cette
zone seront reportés le lendemain dans les cases du haut. De cette
maniere les enfants qui doivent attendre leur tour sont assurés de
passer les premiers le lendemain.
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Troc de 4rucs

C’est en pratiquant la correspondance scolaire que
j’ai découvert une facon d’épauler les parents dans
leur réle d’accompagnateurs. Il n’est pas toujours
évident de trouver sa place quand on accompagne
la classe de son enfant (ni pour I’adulte ni pour I’en-
fant) : que peut-on s’autoriser a faire ou dire ? Com-
ment intervenir auprés du groupe ?

Il m'est souvent arrivé de solliciter les parents pour accompagner la classe lors de sortie (rencontre avec les corres-
pondants, visites. ..). Comme beaucoup d’autres collegues, il m’est arrivé d’avoir des déconvenues avec certains pa-
rents qui visiblement n’avaient pas compris en quoi ils pouvaient nous aider (intervention a la place des enfants, absen-
ce d'initiative pour la logistique...). A leur décharge, je pense que je n’étais pas assez claire avec eux en amont des
dites sorties.

DEROULEMENT JOURNEE DU 6 JUIN OBJECTIFS DE LA JOURNEE
9h45—Arrivée sur le sie e groupement L objectil principal de la joumée est de découvrir le monde de Ia
1ih— Activiids forit : sa foune, sa (lore.

: 1l sera done ymporiant que vous apportiez avx enfants & vocabodul-
= rendannie Lapdlark re en lien avec cal unT:i:nnna':rwnL les a]p&?r‘:' i verbaliser cz gu'ils en
COnnLissnl mais dssi les questions qo'ils s postnl (role des adulies pen-
i) —Aime Munet— N Linird Roselyne dant les actividiy)
Mizo—Mme Labords Mme |oords- Mme
W aciaud Le hols de St Pierre cst un lien sécurisé o0 ne circolent oucumn véhe-
cule (sauf engin de service). Les enfonts peovent donc y circuler ibrement
. . . (sans se domner forcémeent la main ) ol 2n #tant vigilmt 24 en restant too-
jours aver le croupe.

Le hols de St Plerre est un lieu vaste © vous veillerez donc 4 toujours

103 —pause ; jenx libres suvioir oo sont les eofints de votre groupe. 1 fandr instster auprés d'em

lb—Adtiviizs : pour qu'ils 6o partent pas jousr seals .
100 randonnée Land art Le bols de st Plerre est un lew gque I'on apprend a respecter © foles
attentaon (ue ks enfamts n"amachent ni e cosillent ascune (Jeur (saof les
Marie] [*—Mme Muriel—M. Lignard Roselyne plgueTettes et autres herbes) et qu'ils utilisent os poubeHes pour lears dé-
Piin— Mme Labyirde M Jourde - Mme 3a- cheis,
Sanid
o Le plgue-nigue :
. . . Vous preparere: votre groape pour e momenl du pigus- nigue |
passage any (nileties + lavage des mains avant d”aller TIONZET,
Vous mderer ks enfanes de 4 classe pendant le déjeoncr ; aider los
I th43—foux libres + passape toflsties + lovage des muins enfanls & mangerun peu de oot
I 2h— Piyue- nigue En fin de pique-mgue : Une partie des adultes aider au rangement
13030 - pendant que I'sutne survieilleri leg enfants gy jeos.

13hd3—Aclivilés Volre enfant :

ETry rundsnnie Land'art Vous avez proposé votre aide pour I'encadrement de cefte joumeée. Je
VIS &N FEMETTie.
Mumiz| P—hime Mursl—M. Ligrurd- Ruselyne 1l sera done important de rappeler 3 votme enfant gué vous Bes il pour
Pigy—Meme Labord Mime: Jourde: Mme aider "ensemble des @nfanis de la classe et non pas pour passee une hanne
Marizud jonrmde avec i seul,
. . Expliguez-lui bien en amont de cotiz joummde qua vous e serez pas
[oours aves [ meds que vous pourrer ko mirosver pendant les temps libres
J4h 15 —meroupement © impressions de journés @t e repas,
[4hd5— départ

Maintenant lorsque je sollicite des adultes pour nous accompagner (et a fortiori pour les sorties ou il va y avoir de la
logistique ), je prépare une feuille A4 sur laquelle figurent : le déroulement de la journée (histoire que personne ne soit
pris au dépourvu et puisse prendre des initiatives en toute connaissance de cause), la place de chacun dans ces diffé-
rents moments.

Une autre partie de cette feuille est consacrée a la posture générale des adultes dans cette journée : rappel des objectifs
de la sortie, des pistes pour intervenir avec les enfants, pour que la logistique de cette journée se passe au mieux.
Ce qui est sir c’est que plus les parents ont I'habitude de venir travailler avec la classe (a I'école et hors I'école), plus ils
comprennent comment nous travaillons et plus ils sont a I'aise.
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Le congrés de Caen

Le prochain congreés de I'ICEM se déroulera du 20 au 23 aout a Caen. |l sera placé sous le
signe du premier invariant énoncé par Célestin Freinet : « L’enfant est de méme nature
gue nous ».

Le secteur maternelle a commencé a s’interroger sur ce postulat et livre ici I’amorce de sa
réflexion :

INVARIANT n°1 : L'enfant
est de la méme nature que nous.

Il est comme un arbre qui n'a pas encore achevé
$a croissance mais qui se nourrit, grandit et se
défend exactement comme 'arbre adulte. L'enfant
se¢ mourrit, sent, soufire, cherche et se défend
exactement comme vous, avec sculement des
rythmes différents qui viennent de sa faiblesse
organique, de son ignorance, de son inexpérience.
el aussi de son incommensurable potentiel de vie,
dangerensement atteint souvent chez les adultes.
L'enfant agit et réagil en conséquence, et vil,
exactement sclon les mémes principes que vous:
Il n'y a pas entre vous et lui une différence de
nature majs seulement une différence de degre.
Celestin Freinet

Beseiopenrhi ot o

R e e e : F.-'-:q.l,..-.
oMW Yo

#it |_._.-|_"',..I|-|.||'l.-:ﬂ=, e o] E.I LA

Cet invariant, fil conducteur du congres, permettra de questionner les effets de la Pédagogie Freinet :

. sur |'enfant : désir de savoir, apprentissages scolaires et sociaux, place dans I'école et dans la so-
ciété, compréhension du monde et de I'humanité. ..

. sur |'adulte : regard et accueil de I'enfant ou de I'adolescent dans toute sa singularité, apprentissa-
ges professionnels, posture d'éducateur, travail d'équipe, transformation de I'école ...

Des enseignants, des éducateurs, des animateurs, des parents, des artistes, des auteurs et spécialistes éclai-
reront cet invariant et mutualiseront leurs expériences et leurs propositions lors des conférences et ateliers.

Venez retrouver a cette occasion
le secteur maternelle
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Les parvtions

Les obijectifs du fichier ( cycle 1 et 2) :

Mon premier Atelier Mesures s'inscrit dans une démarche tatonnée d'acquisition des

concepts de grandeur et de mesure dans les domaines suivants :
. contenances

J masses
o longueurs
o durées (repérage dans le temps)

II'est destiné aux enfants de I'école maternelle, en compléments des ateliers libres.

Mon premier atelier Mesures est la partie de I'Atelier Mesures cycle 2, destinée principale-
ment aux classes de grande section, voire a toutes les classes de maternelle.

Il peut permettre a ce niveau d'avoir un outil plus ou moins conséquent. Les fiches pré-
sentent le méme contenu avec des photos d’enfants d'école maternelle et couvrent en

général les trois premieres étapes de chaque chapitre.

Les quatre domaines y sont abordés en chapitres indépendants qui peuvent étre réalisés

dans n'importe quel ordre.
Le fichier contient : 16 fiches format A4 et un livret pour I'enseignant.

s Atelier

MESURES .,!_ Voo

Man premier Atelier Mettries Cinselt
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Pour en savoir plus sur ces fichiers :

http ://www.icem-pedagogie-freinet.org/node/2824

Pour toute commande :

http ://www.pemf.fr
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Cur le ovaive...

Bonjour,

Nous réfléchissons a une organisation des classes pour I'an prochain et nous avons évoqué les pistes ci-dessous. Nous aimerions recueillir vos témoi-

gnages pour enrichir notre réflexion.
en vous remerciant par avance,

1ére configuration 2éme configuration 3éme configuration
1d GS : 24 4 | TPS/PS/MS/GS 2 cl GS/PS (12/13)
3 cl TPS/PS/MS (6/6/6/7) 2 cl TPS/MS (13/12)
(8/8/9)

Bonjour, la configuration 5 non plus, pas

Je n'ai jamais eu de Petits en clas-
se entiere et j'ai toujours eu des
Petits soit avec des Moyens soit
avec des Grands ; je trouve que les
plus petits coopérent grandement
avec les plus grands et inverse-
ment , il y a beaucoup d'émulation
entre tous et I'enfant n'est pas
limité dans un niveau ; Je ne pren-
drai jamais de classe de petite
section seule ou de classe de TPS/
PS .....je trouve cela assez lourd
car les petits réclament beaucoup
d'attention et ne sont pas autono-
mes , parfois aussi le manque d'at-
sem alourdit cette structure ; j'ai
déja vu des classes de PS en clas-
se entiere , I'enseignant parfois se
sent seul face a tous ces pe-

tits .....donc pour moi la configura-
tion 4 ne me convient pas du tout,

assez de moyens pour la quantité
de TPS qu'ily a....pour la 3 ily a
une autre variante qui pourrait étre
sympas car les grands sont plus
autonomes que les moyens.

2 classes GS/PS

12 TPS/ 12GS

13 TPS/ 12GS

2 classes MS/TPS
12 PS/ 13MS
13 PS/ 12 MS
La 2éme est intéressante, c'est
I'occasion de réfléchir a un décloi-
sonnement. Ca demande du boulot
concernant |'organisation , il me
semble. Et pour la 1ére pas assez
de Moyens vu le nombre de TPS et
PS.
Bon week-end |

Marie

Sabine Firringeri
Ecole Anne Frank
Mons en Baroeul

5éme configuration

2 c PS/MS/GS (7/6/12)
2 cl TPS/PS/MS (12/5/7)

4éme configuration

2 cl GS/MS (13/12)
2.l TPS/PS (12/13)

Bonjour,

Je confirme ce que dit Marie : une classe avec des TPS/PS
est difficile pour I'enseignant. Et je sais de quoi je parle puis-
que je me suis retrouvée cette année avec une telle configu-
ration (24 PS et 4 TPS).

A mon avis, il est profitable pour les petits d'étre en contact
avec les plus grands (et ceux-ci sont valorisés) alors que
trop de PS et TPS "plombe" la classe (ils sont encore tres
tournés vers eux mais préts a imiter et I'exemple des grands
qui s'intéressent a autre chose les tire vers le haut).
Je connais méme un collegue en regroupement pédagogique
qui a préféré cette année avoir 30 éleves avec des GS plutot
que de se retrouver avec moins d'éléves...
Il me semble effectivement qu'il faut faire attention a la
quantité de PS et TPS par rapport aux plus grands. Moi aus-
Si, je pencherai pour la 2e configuration vu les effectifs.
Apres, c'est slir que cela demande un autre travail... En mé-
me temps, les aprés-midi vous risquez de pouvoir faire des
choses intéressantes inter-classes si toutes les classes ont
des TPS et PS qui font la sieste ou ne reviennent pas. ..
Alexandrine

Bonjour,

Bonsoir,

Je trouve également que la 2¢& configuration est intéressante, car ca
fait des classes, avec 2 demi-groupes: moitié TPS-PS et une moitié MS-
GS.
Le matin, on peut donner la priorité aux TPS-PS, en demandant une
certaine autonomie aux MS-GS, tout en conservant un temps pour eux
I'apres-midi, quand les premiers seront effectivement au dortoir ou a la
maison. Travailler |'apres-midi avec un groupe de 13 enfants environ
est plus riche et plus motivant, je trouve, qu'un tout petit groupe de 7
ou 8 (ou moins s'il'y a des absents), surtout quand on veut présenter
des productions et confronter les points de vue.
La 4¢e configuration est une configuration assez classique dans les
écoles de mon secteur: 2 classes de petits avec |'aide de I'ATSEM en
priorité, et 2 classes de MS-GS, avec moins d'aide le matin, mais du
décloisonnement |'aprés-midi. Ca ne peut étre sympa que si les colle-
gues s'entendent bien et qu'il y a un véritable travail en équipe, pour
organiser sereinement ce décloisonnement.
Je n'ai pas le temps d'approfondir ce soir.

Bonne soirée. Charline

Rapidement :
La question d'un effectif réduit (20 éleves par classe) et celle
de I'encadrement adulte (2 éducateurs par classe) me parais-
sent cruciales en maternelle. Ce second point est au centre de
notre combat a Marseille au sein du collectif DZ
http://http://www.facebook.com/Collectif.dz.

Je vous invite d'ailleurs, si ce n'est déja fait, a nous soutenir en
signant notre pétition et en la diffusant autour de vous.

Je parle de 2 éducateurs par classe maternelle car le distin-
guo patron-enseignant, bonne-a-tout-faire -ATSEM n'est hon-
nétement pas tenable, au 21eme siecle.

Ceci dit, notre revendication est, pour I'instant, une ATSEM par
classe, a temps plein.

Refonder I'école en commencant par appliquer ces quotas 20
enfants/2adultes permettrait d'envisager sérieusement la ques-
tion des rythmes de I'enfant...
Cordialement

Jean
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WSur le ovaibe

Bien cher tous,

Besoin trés rapide (pour demain !!) de présenter des arguments pour défendre un projet de classes multi-ges dans notre école maternelle.

Merci de me donner un coup de main.

Si vous avez rédigé pour I'administration sur ce théme, ca nous intéresse, comme base et compléments a nos propres arguments.

Merci
A bientot

Bonjour.
Pour appprofondir un peu, il y a 2 parametres
supplémentaires a prendre en compte :

1° la finalité: avec des classes multi-ages, on
favorise la coopération.

Avec des classes de TPS-PS d'un coté, et de
MS-GS de I'autre, on favorise un fonctionne-
ment qui tient compte de la spécificité de
chaque age.

Dans le premier cas, il faudra peut-étre que
les enseignants travaillent ensemble a cer-
tains moments (par 27) pour pouvoir regrou-
per tous les MS-GS de 2 classes (et tous les
PS), par exemple : pour organiser un temps
de salle de jeux plus spécifique a chaque age.
(jeux collectifs, jeux d'opposition...).

Par contre, la classe multi-dge va étre intéres-
sante pour les activités d'expression corporel-
le, et de danse, les petits pouvant désinhiber
certains grands.

Héléne, école maternelle du lycée frangais de Barcelone

Nous avons dans le groupe du Nord, au
moins 3 classes de petits (Nathalie, Anne-
Sophie, Pascale V) qui fonctionnent trés bien
avec la spécificité de cet age-la. Mais leur
école ne permet slirement pas de fonctionner
en multi-age. Si toutes les collégues de votre
école sont partantes pour du multi-age, ca
peut étre I'occasion d'une expérience intéres-
sante et certainement enrichissante.

2° les moyens humains :

Combien avez-vous d'ATSEM pour 4 classes?
Si toutes les classes ont des petits, mais qu'i
n'y a pas une ATSEM par classe, la aussi, il va
falloir une organisation coopérative entre les
adultes.

le pense aux passages aux toilettes qui sont
réguliers et systématiques chez les petits,
surtout en début d'année, quand ils en sont
encore a |'apprentissage de la propreté, tan-
dis que les MS-GS peuvent avoir besoin plutot

a la demande. De méme pour des besoin
d'aide en classe : il faudra des emplois du
temps de classes qui tiennent compte de la
présence ou non de I'ATSEM et un emploi du
temps trés précis pour ces ATSEM afin qu'el-
les soient réparties équitablement entre les
toilettes, les temps de classe, le nettoyage...
Pas toujours simple non plus.
PERSONNELLEMENT, je plaide pour qu'il y ait
une ATSEM par classe en maternelle. Ca exis-
te dans certaines communes (Lomme), mais
la encore, c'est une question de moyens que
la commune décide de mettre ou pas a dispo-
sition des écoles. C'est quand-méme assez
rare.

Bonne réflexion en équipe. Nous, ce genre de
question ne se pose pas. Il y a les "majtresses
de petits", et "les maitresses de grands".
A bientot

Charline

En résumé je dirai :

Garder les enfants au moins deux ans. On peut décider trois
ans mais les enfants ne font pas I'expérience d'une ruptu-
re.

La rentrée en septembre se passe en douceur, tout naturel-
lement les nouveaux sont pris en charge par les anciens. Il y
a moins d'enfants qui ont besoin de découvrir, de connaitre
ou et comment se passe les choses. Les plus jeunes bénéfi-
cient du "travail" des autres : cela leur permet de se proje-
ter, de savoir ce que I'on fait plus grand. C'est rassurant.
On a plus de temps pour apprendre. Les enfants peuvent
régresser (ca passe inapercu pour les autres), ou au
contraire aller plus vite, ralentir. Cette forme de travail per-
met beaucoup plus de souplesse.
Enfants et adultes s'y retrouvent.
Il faut étre attentifs a ne pas séparer les copains, a séparer
les "groupes explosifs”, a équilibrer filles/garcons dans la
mesure du possible, a bien équilibrer au niveau des ages.
Faire les classes est un vrai travail d'équipe qui demande de
I'entraide, du sérieux, et quelquefois il faut remettre le travail
sur le métier parce que quelqu'un s'est apercu d'un hiatus.
Bon courage et c'est vraiment la meilleure solution et pas
plus de travail si on travaille en respectant le rythme de cha-
cun.

C. Bensa

Bonsoir,

J'ai une PS/MS/GS depuis 3 ou 4 ans maintenant, par choix personnel : je suis
la seule dans I'école de 8 classes.

Je ne regrette absolument pas ce choix : les plus grands ont vraiment besoin
aussi de mesurer le chemin qu'ils ont parcouru ; c'est un moyen
“naturel” (qui est présent de fait) de lutter contre la pression, le stress le
manque de confiance en soi. Cette lutte contre la pression est primordiale car
oh combien efficace pour faire “démarrer” les “chancelants des niveaux su-
périeurs et je le constate tous les jours.

Les plus petits bien sir ont la perspective de ce vers quoi ils se dirigent com-
me déja décrit plus haut.

Ensuite, je trouve que I'esprit de coopération devient le moteur du fonction-
nement de la classe. Les taches peuvent étre partagées, complétées, guidées
(entre éléves : un GS fait les actions techniques difficiles et le PS ou le MS
poursuit la tdche dans ses compétences et toujours guidé ou recadré par le
plus grand) ...Il y a davantage de relations éleve/éléve mais a raison de 1
pour 1 et non de 1 pour 28 (dans le cas de la relation maitre / éléve)....

Bref, c'est tres trés porteur , je pourrais en parler plus longuement une autre
fois.

Dans ma classe, j'ai 7 PS, 9 MS, 11 GS et il me semble que ¢a fonctionne trés
bien !

Nicole Garcia PS/MS/GS
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En échro...

Le n°11 du Chantier maternelle de 2001 faisait une place importante a cette question de I’hétérogénéité et des
classes multi-dges.

Voici la réflexion sur les classe multi-dges ,« terreau de la pédagogie Freinet », de la part d’une équipe ensei-
gnante d’une école d’application de Colmar (échange recueilli dans les Chantiers Pédagogiques de I’Est) ne se
revendiquant pas de la pédagogie Freinet mais dont les positionnements ne sont pas sans rappeler les nétres :

HOMOGENEITE - HETEROGENEITE

En éléementaire, la classe unique ou les classes a niveaux multi-
ples forment le terreau de la pédagogie Freinet. L'illusion de
I'homogénéité ferait croire qu'a une classe d'age correspond
un niveau. Nous savons tous qu'il y a plusieurs niveaux dans
une classe d’enfants du méme dge : le terme « multi-dges »
semble plus judicieux que « classe a plusieurs niveaux ».

Une classe n’est pas un corps homogéne, méme si elle corres-
pond a une classe d’'age. Un enfant de moyenne section, né en
décembre, est plus proche des petits. Dans une classe de peti-
te section, certains enfants ont déja un vécu de groupe, d'au-
tres ne connaissent que le cercle familial.

La classe homogene est un mythe.

Cette classe idéale est fréquemment I'idée premiere qui vient a
I'esprit d’'un futur enseignant. Si la classe homogene existait,
elle serait une classe ou les €éléves, a peu prés au méme ni-
veau, progresseraient selon des modalités et des rythmes uni-
formes.

Les différences individuelles caractérisent la classe :

. vécu différent : enfant unique, ainé d’'une fratrie. ..
o Développement affectif, social, moteur. ..

. Appétence scolaire différente

. Composantes culturelles

La classe multi-ages crée une rupture dans notre représenta-
tion du temps a I'école.

Depuis notre enfance, le parcours scolaire ressemble a un es-
calier ou chaque marche correspond a un age précis. Certains
enfants grimpent allegrement, d’autres trébuchent ou restent
sur des paliers. La gestion de ce parcours est annuelle. C'est
en fin d’année que I'enfant accéde ou non a la marche supé-
rieure.

L'organisation de la scolarité en cycles pourrait se traduire par
I'image d’un parcours vallonné. La pente correspond a un cy-
cle. La classe multi-ages trois niveaux est liée a cette notion de
cycle.

Il faut penser trois ans au lieu d’'un, gérer les apprentissages
sur trois ans, accompagner et observer I'enfant apprenant sur
trois ans.

La classe multi-dges est un regroupement d enfants

d la fois riche et complexe.

Riche,

Car elle rend plus naturelle la vie de groupe, elle rend plus grande la part de I'imitation, la stimulation, la notion d'aide, de tuto-
rat, 'interaction.

Du point de vue de I'enfant, la classe multi-dges matérialise une ligne de vie de trois ans. L'enfant de grande section a sous les
yeux I'enfant qu'il était en arrivant a I'école et il mesure ce qu'il a appris. L'enfant de petite section a sous le s yeux ce qu'il sera,
ce qu'il saura faire.

« le multi-dges, matérialisant par sa composition une ligne imaginaire, révéle chez I'enfant un désir de devenir grand qu'il asso-
cie au savoir. »

« Le désir de savoir, dans le groupe multi-ages devient le désir de grandir. »

L’enfant ne peut mener cette quéte de savoirs s'il n’est pas incité par des relations sociales et des échanges interindividuels.
L'adulte a le role de régulateur, de médiateur, d’accompagnateur.
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.En écho

Complexe,

Du point de vue de I'enseignant, vivre le multi-ages, c'est se donner du temps pour aider I'enfant a se construire, le temps du cycle.
C'est organiser, gérer autrement ses actes temporels. Fréquemment, il aura sous le yeux, les trois degrés d’un savoir, d’un savoir-
faire.

- Le soutien devient naturel :

L’enfant qui a un rythme d’apprentissage plus lent peut se joindre a un autre groupe.

Cette organisation permet de ne pas prendre trop tardivement en compte les difficultés d'un enfant. Quand I'adulte s’adresse a un
groupe, I'enfant y reste anonyme et il y a risque pour les plus faibles de vivre dans des situations d’attentisme. Vivre le cycle devrait
permettre de mieux prendre en compte la diversité des enfants, leurs démarches individuelles et éviter qu'un enfant soit d’emblée
mis en difficulté.

L’enfant se construit en relation avec les autres. Il est confronté a des différences et le désir d’étre grand lui permet d’accepter ces
différences. Il accepte d’aider et d’étre aidé. L'enfant qui sait, partage volontiers son savoir, I'enfant qui sait faire son savoir-faire.
Face aux autres, I'enfant jauge son savoir sans risque d’étre trop marginalisé comme dans une classe d’age. Au sein du groupe
multi-ages, I'enfant s'initie a vivre avec les autres, plus grands, plus petits ou ses pairs. Il s'initie a la prise de parole, il s'initie au
respect des autres et de leurs différences. Le rapport fort/faible se vit autrement. La notion de réussite est plus comparative que
compétitive, plus sociale qu’individuelle.

- le groupe multi-ages est un groupe de vie :
On peut y vivre ensemble malgré les différences d'ages et de savoir. Il est plus dynamique et plus stimulant. Dans le groupe multi-
ages, I'enfant se situe par rapport a lui-méme et par rapport a autrui.

Alternance grand groupe, petits groupes.

La définition du groupe change selon le moment, la situation, I'activité. C'est cette variété qui fait la richesse et I'efficacité de la
classe multi-ages.

La classe multi-ages ne nous a pas empéché de décloisonner. Selon les activités proposeées, il y a rencontre des enfants autour
d’'une tache. Il'y aura confrontation des points de vue, prise de conscience.

Le confiit socio-cognitif intervient comme dynamigue
interactive

Dans une classe multi-ages, il fonctionne dans tous les sens. L'enfant se heurte a des réponses différentes des siennes, 'essen-
tiel n’étant pas I'argument de I'autre mais le fait qu'il intervient sur le cours méme du déroulement de la pensée.

Le confit socio-cognitif déséquilibre et accélere le développement. Celui qui croyait savoir se heurte a celui qui sait et découvre
ce qu'il ignorait.

Le maitre ou un autre enfant contredit I'nypothese formulée. Ce conflit interne va obliger I'enfant a reconsidérer sa démarche, a
chercher d'autre solutions. Ce conflit entre dans un point de vue et un autre incite a une restructuration cognitive.
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Commaire e+ nfos

“\ématiques abordées
s "Chantier Materngy,

e  Les numéros 1 a 44 se trouvent ci-dessous
(partie archives du site).

http://www.icem-pedagogie-freinet.org/
node/19844

. Les numéros 45 a 51 se trouvent dans la partie
"outils et publications"
(couverture et sommaire uniquement).

Vous pouvez les obtenir en nous écrivant a cette adresse :
secteur.maternelle@icem-freinet.orq

oe liste de discussio,
\a liste maternefle

La liste maternelle est une liste d’échanges qui a pour
objet de permettre a chacun de poser ses questions et
de réfléchir ensemble a I'amélioration et a la consoli-
dation de nos pratiques de classe.

Rejoignez-nous sur la liste en envoyant un message
a:

sylvie.pralong@icem-freinet.org

Bulletin du Secteur Maternelle de I''CEM Pédagogie Freinet n° 58 - année scolaire 2012/2013 - page 16-



