Méthode naturelle de pédagogie ?

Depuis le congres de Strasbourg de nombreux échanges ont eu lieu sur toutes les listes de
diffusion organisées par I'lCEM. On ne peut bien sr que s'en réjouir. Certains ont été lancés par
des provocateurs comme Jacky Varenne ou Monique Quertier et nous ont amenés a avoir un
regard math sur un pont de Strasbourg ou a débusquer des triangles trivialement semblables. Mais
ce qui me semble le plus significatif de I'attente actuelle, ce sont tous les échanges qui ont eu lieu
a partir de questionnements sur les pratiques de classe. Ainsi :

Un échange trés suivi sur les créations mathématiques a eu lieu sur la liste Maternelle, a partir
de productions graphiques ou a partir de matériels. 21 messages entre dix personnes.

Plusieurs débats sur la liste Freinet : un échange a porté sur les recherches math a partir du
vécu de la classe, les ensembles et les suites. Un autre encore a eu comme objet I'élaboration
des mathématiques a partir de sorties.

Sur Vivamath, la liste du secteur math, nous avons échangé sur une recherche qui tirait son
origine d'une question de géographie : comment calculer la surface des continents ; et son
corollaire géométrique : peut-on connaitre la surface d'une portion de plan a partir de son
périmetre ?

Sur Vivamath et la liste Freinet conjointement, un autre débat s'est lancé, encore plus précis. Il
a concerné la recherche du centre d'un cercle.

Sur la liste ICEM un autre débat sur les créations en cycle 3 a démarré quelques jours aprés la
rentrée et a perduré tout au long du mois de septembre. Voici I'essentiel d'une des ramifications de
cet échange de 31 messages qui s'est déroulé s, a fait écrire 13 personnes sur 17 jours au cours
de 31
courriers.

Cédric, le 06/09 :
De retour du congrées avec le plein d'énergie, je lance les créations maths dans la classe par
groupes de 8 éleves. Deux groupes - oui c'est vrai nous ne sommes pas nombreux, mais il y a
deux absents !
Voici ce que j'ai obtenu aprés seulement quelques minute§ de créations :

@ g |

Création n°1 Création N2 Création n3

Pour la premiere séance, j'ai exploité I'ensemble des créations, affichées au tableau. Les éleves ont répondu a la
question suivante : qu'y a-t-il de mathématique dans ces créations ? Nous avons abouti a ces remarques que nous
avons notées sur le cahier du jour :

- le cercle : on le trace au compas, s'il n'est pas complet on dit que c'est un arc de cercle ou un demi-cercle ;
- les triangles : deux triangles rectangles égaux ensemble forment un rectangle ;
- si on coupe un triangle par une droite qui passe par son sommet on obtient deux triangles.
Nous avons également tracé quelques pistes de recherches : construire un carré, un demi-cercle ou un arc de
cercle, un triangle rectangle.
Ma question :
Face a ces productions d'une trés grande richesse, j'étais trés décu de ne pas pouvoir aller plus
loin dans I'étude de chacune. En méme temps les enfants ne disaient rien de plus. Vaut-il mieux




faire I'étude d'une création a la fois et par jour ? Quelles questions poser pour entrainer les
enfants a décrire et rechercher quand ils n'ont plus d'idées, sans tout de méme les guider par nos
observations propres ?

Michéle Comtele 06/09 :

Moi aussi, a la suite de Monique, je me suis land&ge trouve cette créativité et cette diversité
géniales !

En ce qui me concerne, je trouve que lintérétdeégustement dans le fait de ne pas
immédiatement pousser plus loin les recherches:aliit de dire, de trouver les formulations
précises, les justifications mathématiques, évéletuent de retenir l'une ou l'autre remarque qu'on
écrira quelque part, ou sur laquelle on fera tteralans un deuxieme temps. Et puis on passe...

Si des prolongements ont été évoqués (introduaegxyemple patet si...."), s'ils parlent a l'un
ou lautre, ils referont surface. La constructioes dsavoirs se fera dans Il'accumulation,
l'agglutination, la broderie autour d'un theme.

L'important est de renforcer les concepts parrngdge. Monique recommandait de dice ‘ue
je vois",de demander aux autressssont d'accorddargumenter

Ce que tes éleves ont créeé est trés intéressamtidal que tardivement qu'il s'agissait de CM2.
Je comprends ton impatience a les faire "aller pus'. 1| me semble que tu es en droit de leur
renvoyer des questions qui réactivent les appsayges passés, du genre : Comment s'appellent des
segments (droites, traits !) qui vont dans la mé&linection ? Ces segments-la sont-ils vraiment
paralleles, comment le vérifier ? Comment savotele figure est vraiment un carré ? Ou de leur
donner des termes nouveaux : notion d'angle, & parta création n°3.

Pour finir (provisoirement), j'ai la conviction qt& confiance dans la créativité individuelle, le
tatonnement, et dans la puissance porteuse dugsmup payante !

Laurent Ott le 06/09 :

Ce qui me semble intéressant avec des créatiomette qualité est de t'en inspirer pour des
exercices pratiques ; ce qui compte n'est il pasd@arichir et de produire une culture
mathématiques de classe ? Par exemple avec Co@ap2ut lancer les enfants par groupes sur des
travaux pratiques sur d'autres triangles et a\mdrd's espacements sur I'axe des ordonnées, ou sur
celui des abscisses.

On peut peut-étre aussi utiliser ces axes et dbsaitions numeériques pour retracer un triangle
préecis, etc

Quelles seraient les coordonnées des sommets féeedibs triangles isoceles ; quel rapport
constant entre tous ces triangles (pour un axe&jchn

Joéllele 06/09 :

Cédric, je n'ai pas d'expériences de créationyee 8 (j'ai un CE 1), mais pourquoi as-tu posé
cette question au début (qu'y a t- il de mathémat dans ces créations) ? J'ai plus l'impression
gue tout peut étre mathématiques ou non, seloagard que I'on porte. Et en création, on parle
forcément mathématiques, puisque chaque créationcantenu mathématique.

Je commence plutét en demandant a mes éleves deedi#Equ'ils voient, et en relancant pour
qu'ils soient de plus en plus précis.

Non, je ne prends jamais qu'une seule créatiosgpeic'est bien en analysant ensemble chacune
gue vont se faire les analogies ou les contradistoui vont aider a construire les concepts math.

I me semble donc important de voir toutes lestaéa du groupe a chaque séance.

Monique le 07/09 :

Laurent avait écrit «Par exemple avec Créa 2, on peut lancer les emfpat groupes sur des




travaux pratiques...»

Et bien non justement car la on n’est plus damsdthode naturelle de mathématique a partir des
créations des enfants.

Les créations des enfants sont le point de dépgrtetexte au débat mathématique qui suit avec
échanges dans le groupe, construction collectiveaodeepts mathématiques.

Si le maitre s’empare de la création d’'un enfanir onstruire un cheminement, une démarche,
on retombe dans la pratique traditionnelle ou Bemfdoit travailler & partir d’'un concept, d’'un
savoir proposé par le maitre. Le grand intérét simnces de créations mathématiques, c’est
justement que chaque enfant travaille a partir aleeprésentation qu’il peut exprimer et que le
groupe transforme en la justifiant, la contredisdatdémolissant, tout cela en construisant de
nouveaux cheminements.

Les créations proposées un jour, si elles n‘ont«pssrvies » au maximum comme pourrait le
penser le maitre, elles seront retrouvées un joivast dans la création d’'un autre et I'idée suivra
son chemin, au rythme des enfants.

Et tu as bien raison, Michéle. Mais c’est vrai glest dur de se taire...

J'ai souvent répété qu’un des principes les plysoiiants de cette démarche était : Apprendre a
se taire et laisser parler les enfants.

Ce qui ne veut pas dire que I'on est absent. Atrama, il faut apprendre a écouter tout ce qui se
dit de facon a percevoir quand il faut relancedébat.

Laurent le 07/09 :

Je ne crois pas que la question soit de dire "ctasime ¢a", ou "¢a il ne faut pas le faire"; cela
n'‘a pas de sens en soi. En recherche libre matlgmajai toujours travaillé ainsi avec une phase
de recherche libres et des phases de recherctigsegét encadrées par l'enseignant.

Les enfants s'y retrouvent et se sentent valoridascoup ils investissent les temps de recherche
libre avec plus d'enthousiasme encore.

Ma pratigue m'a amené m'a amené a considérer qumnldirectivité n'a pas forcément de vertus
en elle-méme.

C'est plus la destination des apprentissages quieméle importante ; on construit a son rythme
sa propre pensée mathématique et on la relie awkrsanathématiques.

Monique le 07/09 :

Excuse-moi Laurent mais je ne comprends pas tans&pq)'expliquais seulement comment je
pratiquais les séances de créations mathématiquesuequoi elles avaient été efficaces. Je ne
détiens pas tous les savoirs, je parle de ce aym#tiqué avec succes.

Nicolasle 08/09 :

Monique est trop modeste : elle a une connaissamdende de la méthode naturelle en créations
mathématiques.

Pourquoi ? A-t-elle plus de talent qu'un autre A Nelle a bénéficié, tout en travaillant par elle-
méme, d'une formation par compagnonnage dans lgudonlurée, aupres de Paul Le Bohec,
compagnon de Freinet et pionnier en mathématiquep€ut lire ses écrits aux éditions ICEM et
ODILON, ainsi que sur le site des Amis de Freingtii, a lui-méme bénéficié d'une formation par
compagnonnage dans la longue durée aupres de trreihed'une co-formation par co-
compagnonnage avec les autres pionniers de la Blietmaturelle qui I'ont co-inventée.

Bref, I'Ecole Moderne a UNE HISTOIRE, des SAVOIRIRE et des SAVOIRS d'une trés
grande valeur. Je ne comprends pas bien : poungumni-il tant de réticence a I''CEM pour
poursuivre ce mouvement, préserver, cultiver etchimrdes connaissance élaborées de si haute
lutte ? Qui prétend tout réinventer a lui seul @rooi une telle dénégation de I'expérience acquise
du savoir des anciens ? Songez a la tradition dmaleécrite) des grandes civilisations, ou les
anciens étaient tant respectés pour ce qu'ils penivapporter aux jeunes, ou méme a la relation de



maitre a disciple des traditions orientales ? Etzchous l'ancien apprentissage des compagnons-
artisans, ou encore dans les ateliers des majitegstres, sculpteurs, maitres-verriers, charpestier
etc.).

Evidemment, chacun peut y aller de son expériermrsopnelle, faire ses propres petites
découvertes, et se satisfaire de la satisfactiosedetléves. Mais nous ne sommes pas seulement un
rassemblement d'individus : nous sommes un mouvienwre d'une grande histoire. Prenons-en
soin.

Je me réjouis, Cédric, que tu poses ces questimigyes, la liste com-icem devrait servir
surtout a ¢a. Prenons au sérieux les réponses deido Essayons de comprendre ce qu'elle veut
dire, ce gu'elle propose, expérimentons a notredans cette voie, comme I'a si bien fait Michele
Comte. Alors, on découvrira que derriere ce mystirihiéroglyphe de la MN, un monde entier
s'ouvre, et que se présente une vie simple, faiteodvelles explorations enthousiasmantes.

Je rappelle qu'il y aura un stage mathématiquespiidchaine fédération de stages fin octobre,
gue I'on crée un groupe de travail dans la longuéedpour se co-former et approfondir.

Francine TETU : 08/09

I me semble qu'il y a 14, de la part du maitre,agoueil inconditionnel des propositions faites
par les enfants. Cela ne suppose-t-il pas de ladoamaitre une grande sécurité intérieure, elle-
méme liée :

1) a un savoir expert solide dans le langage esecan I'espéce les mathématiques,

2) une immense confiance dans la sOreté des pa®uojules enfants a la fois individuellement
et en interaction les uns avec les autres, une derfoi dans leurs capacités d'auto-apprentissage,

3) le maitre restant le garant du cadre, du saxpert.

J'aime cette approche de Monique Quertier. Merci.

Gérard, le 09/09 :

En lisant le message de Nicolas j'ai pensé au esngge nos camarades espagnols du MCEP
auquel j'ai assisté (avec grand plaisir et inté@ét)été. J'avais déja été surpris par leur attaehta
la mémoire du mouvement, ils font beaucoup pluéreéfice a Célestin que nous a I'lCEM, et ils se
penchent volontiers sur leur passé en Espagne edieen Amérique du sud ou centrale... pour en
tirer ce qui reste toujours important encore auwtwi. Personnellement je n'ai pas le culte de
I'histoire et de ses "héros", il a di m'arriverfaiee des moustaches a Célestin ;-) mais je sagequ
n‘ai pas la capacité de faire tout le travail @&eompli, ni le temps... Les hommes sont mortels (I
femmes aussi).

Cédric, le 09/09 :

Bonjour a tous et merci pour vos remarques surn@aigre séance de création math.

Pour la deuxiéme j'ai beaucoup plus insisté surrdéce que I'on voit, et je n'ai fait qu'amener le
vocabulaire précis. Compte tenu des créationseréants se sont tous exclamés : "Ce sont toutes
les mémes !", alors nous avons cherché ce quiidtitique et ce qui était différent. Ces situagion
sont tres riches, il est vraiment difficile de nesdes lancer sur une piste ou une autre... merci
Monique de nous avoir prévenu qu'il nous faut se ta

A certains moments lorsqu'un questionnement préowaute, je les ai lancés sur une recherche au
brouillon :

- Faire une rosace parfaite, et comme une éléevit dea pétales qui ne passaient pas par le
centre, ils ont tous cherché comment refaire dedacoopération était une nécessité, je jubilais de
les voir échanger alors que d'habitude ils sortbplaleux entre eux.

- Faire un figure symétrique : la encore sur uraitléune création, tout le monde s'est lancé
dans la recherche. Quand j'observais une erredegrendais aux autres d'aider, de corriger. c'était
vraiment trées sympa de les voir travailler réellame



Chaque séance dure environ 40 minutes. J'ai t@aijdas gros moments de creux pendant
lesquels les enfants n'observent plus rien, je ldsiselancer. A la fin de chaque séance nous avons
un petit texte mathématiques sur les observatianery été faites.

La question que je me pose actuellement c'esériéhipour le groupe qui n'‘a pas participé a la
création de noter ce texte. Pour le moment, legeél@'un groupe présentent aux autres leurs
trouvailles, mais la la classe retombe dans laadég, et il n'y a plus de jubilation.

Qu'en pensez vous ?

Nicolas le 09/09 :

Cette petite discussion est un peu en marge destigue mathématiques, mais elle n'est pas
inintéressante. Je trouve ¢a tout a fait vrai, @&naous n'‘avons le culte ni de I'histoire, ni d8 s
héros. Il n'est pas question de culte, mais deireutt cultivons, comme le paysans sa terre, notre
histoire vivante, et ne perdons pas nos savoie-faBardons-nous des engrais chimiques de la
scolastique d'un c6té, et de l'autre, évitons l@stations stériles. Il y a encore tant a défricher

J'attends impatiemment la réponse de Monique, ¢odéimi, ou de Michéle) au dernier message
sur les créations maths.

Monique, le 09/09 :

Jubilation ! Plaisir de faire des maths !

Cédric, tu dis que la classe retombe dans la d&igors du moment collectif qui suit la séance.
Peut-étre que le groupe qui n'a pas travaillé avmaes se sent exclu, frustré de ne pas avoir
participé a votre plaisir, et cette présentatidrpesit-étre inutile.

Mais I'expérimentation n’est pas assez longue p#ja tirer des conclusions. Voir aussi a la
longue l'intérét du petit texte mathématique éaptrés chaque séance : pour qui ? Les enfants,
'enseignant, les parents ? Mais si tu as besoie re, il faut le faire, tu dois étre rassuré.

J'avais remarqué dans ma classe que le groupeegtrawaillait pas avec moi, bien qu’il soit
occupé avec un travail personnel engrangeait toang que le groupe qui travaillait avec moi. Et
trés souvent les créations du lendemain étaienposengations de celles vues la veille. Etre |a
dans la classe sans possibilité d’intervenir pertndtenfant de développer des qualités fines
d’observation : il analyse ce qu’il voit, il cheeclaussi, il engrange, il voudrait intervenir, il se
retient, il se sent obligé de suivre surtout sgleupe qui travaille est dans la jubilation. Leitpet
texte écrit apres la séance, forcément, parles tou

Tu nous offres des créations, mais la créationtnfggsressante que par les réactions qu’elle
provoque, par le débat qui suit.

Classe imaginaire :

- C’est une rosace. - Il y a six pétales. -ckecle est partagé en six. — Et si on joignait les
points a la regle ?

— Et c’est quoi cette mesure dans le compas ?st jEtvoulais faire seulement cing pétales ? Ou
guatre, ou douze ? — Et si.....

Cédric, merci et envoie-nous encore des comptefiigen

Michéle, le 12/09 :

Je ne sais pas si "j'expérimente si bien", maiteeicas, j'expérimente... !

Je vous soumets une petite série de créations, @iresles commentaires suscités, ou mes
propres interventions. (je me rends compte que pmgtant je parle quand méme beaucoup, je
pose beaucoup de questions. En espérant qu'a tesmenfants auront intégré cette exigence de
précision, ou poseront ces questions eux-mémes thjim



PIECE JOINTE CREAMATHS 1

* Création de Léa :

- C'est un calcul. - Il est dans un losange -Ciestaddition -C' est écrit en colonnes -oui messclolonnes ne
sont pas justes - le 0 est écrit entre le 9 et-lerifait les colonnes sont "tordues" -elles $ohtiques” (on fait le
tracé des colonnes) - /Comment s'appelle cettmnel et celle-ci ? /(unités, dizaines..) - La réggoest juste. -
En fait les colonnes on les voit dans sa téte.

* Anouck :

¢a tourne comme sur la montre - il y a des fleches

- non ¢a ne va pas toujours dans le méme sena,dieg fleches qui montent et d'autres qui desoéndey a des
petits bouts du grand calcul (Anouck confirme enim®) - 1moins 3, c'est faux. -/Explique/. - A lrmpeut pas
enlever 3 - /OK (au tableau je barre en coule@) le Que dire encore ? /- C'est bien fait, c'estul c'est bien
construit, c'est comme un robot, une machine -,/©est trés bien réfléchi et trés bien constMiis quelque
chose ne va pas. /(j'entoure le 2 dans le "gralcd|tp-

-/Tu as déja pris le 2 dans 5X2, tu ne peux pasdeendre dans 2+1./.... - etle 1: il est darket aussi dans
1-3. On s'arréte la le jour-méme. Apres coup jedim@ue j'aurais malgré tout du faire "aboutir'taeécul et

rapidement le lendemain, je présente la techrigua parenthese. On effectue ensemble le caloul passe. Je

remercie encore Anouck pour sa création, pour féccter (et en méme temps les autres éleves) dul gnéérét
de sa création, méme s'il y a des inexactitudes.

* _Christopher_:

C'est une frise géométrique. - avec des calculargedil y des chiffres. - des nombres — des "pldss "fois" - il
y a des couleurs -c'est bien fait - /Ou y a-t-8 dalculs ? /- ..... /En il réalité il n'y a

pas de calcul. Un calcul est une opération qui AZENS .En fait ici les chiffres et les signes stiaposés au
hasard, un peu comme une décoration. En mathérealsgsont disposés dans une logique qui a du séd&ns
la frise il y a des triangles - il y en a qui oatdointe en haut et d'autres qui ont la pointeasn b

* Josué et Guillaume_:

(les 2 créations ont été présentées dans la mémneesét le rapprochement a naturellement étédaiep
enfants) - c'est une table -une table de multipboac'est tout juste - chez Josué le 10 est énrRe position, et
chez Guillaume le 2 est au début. - /Est-ce quianmrpit aussi mettre le 2 en 2e position chezl@uihe ? /-Oui,
c'est pareil

* _Vincent_:

il y a des numéros, ils sont attachés. /- lls seligs. /....Ca fait une figure géométrique. - 0at des numeros 7
/-des chiffres - des nombres. /Quelle est la difiée entre un chiffre et un nombre ? /- un chiffest par
exemple 4, 2, 8 .... - /Quels sont tous les ctuftrei existent ? Et les nombres ?

Tout ¢a est un peu long a transcrire. Pour ledlésusuivantes j'irai plus vite.
CREAMATHS 2:

* le nom des figures géométriques, cercle (exxdfy, la manipulation du compas, la constructiodedesace,
réflexion et mise au point sur la notion d'égaitgartir de la transcription horizontale des ogsilile I'ours :
1+1=2+2=4+4=8

CREAMATHS 3:

* les instruments, leur nom, leur utilité, le cra,rhm, le métre, suite de nombres, suite de calesdigures
géometriques, le carré, le rectangle. Vérificatinésessaires (pour l'instant : longueur des c6tés)

ECRIT DANS LE CARNET MEMO :
Pour qu'une figure soit vraiment un carré, il faué ses 4 cbtés
aient la méme longueur.

TRAVAUX D'ENTRAINEMENT :

Construire différents carrés, sur papier a carresuxpapier blanc;

Chercher tous les nombres qu'on peut écrire avecd3chiffres donnés, le plus grand/le plus petit
Construire une rosace.

Prévu : Ecrire des suites de nombres de 10 enel® e 5, en avancant, en reculant

D



Que pensez-vous de tout ¢a ? Merci pour vos olisemgecritiques.

Patrick, le 13/09 :
Plein de choses dans ce que tu nous transmets:tiP@oxis redonner si tu me l'a pas déja fait le
niveau de tes éleves ? Ce travail s'est-il faiiem ou plusieurs séances ?

Michele, le 13/09 :

J'ai un CE2. Chaque feuille représente une sééorsede la séance n°2 il y avait encore 2 autres
créations que je n'ai pas eu la place de mettre).

L'écrit dans le carnet mémo est le seul de la s@mai

Rémi J,, le 14/09 :

Michele, c'est une bonne idée de mettre les créatie la séance sur la méme feuille. Ca donne
une idée de la séance et des interactions possimiescréations.

Pour la numéro 1, sachant les confusions habiggl&irais lancé : "Vous étres srs que c'est un
losange ? (beaucoup d'enfants croient que quandtellge figure a ses coOtés horizontaux et
verticaux, c'est un carré, et que ¢a s'appellm@gsguand ¢a se présente sur une pointe !).

Pour la création de Vincent, je vois une pistesi'@n continuait”, car le 1 et le 9 se retrouvamt s
le méme lieu on pourrait se demander ce qui seepbpar la suite, et ce que donnera un deuxieme
tour. En sens inverse, ou écrirait-on le zéro @mtibn sur les chiffres et les nombres. Les nombres
c'est pas a partir de 10. Le chiffre 4 sert a @t@mombre quatre.

Pour créamath 2, on reste un peu sur sa faim, saas doute le figuratif parasite un peu le
regard.

On aurait pu s'interroger sur la symétrie des détes. Il semble que I'arc de cercle de la bouche
de l'ours ait le méme centre que le grand cerélen®ompare les créations de florian et de Yoan,
on voit que les deux cercles de Yoan ne se cowgreaticun point, ceux de Florian en deux points.

Sur les feuilles a petits carreaux, on pourrait g@mle nombre de carreaux a l'intérieur du cercle
et se diriger vers les notions d'aire.

Sur Créamath 3, Je vois que Marie-Eve a 3 cerddaillle difféerente. Je me demande quel est le
rapport entre les deux triangles de I'équerre denidloSarah voulait elle faire une maison
symeétrique ? Son toit est deux fois plus haut @qgensurs. Aprés le travail de Pascal, quel rapport
entre 8 et 960 ?

Toutes les pistes que je viens d'évoquer, si leanenne les ont pas vues, c'est qu'ils n'y étaient
pas préts, donc pas de regrets a avoir. Mais [aigaga arrivait, c'est bien de comprendre ou une
piste mene. et parfois un petit coup de pouce comme&tonnement ou une suggestion a bon
escient peut ouvrir la voie.

Savoir se taire, quelle part du maitre ? Au boun dertain nombre de séances, maitre et éléves
aiguisent leur regard, chaussent leurs lunettebénatiques.

Monique, le 15/09 :

Léa : D’accord avec Rémi, il me semble que jaurais: ditPourquoi dis-tu que c’est un
calcul ? » « Un losange ? A quoi le vois-tu ? sujdars faire justifier ce qui est énoncé, en généra
cela suffit pour déclencher un débat.

Intéressant les colonnes : pourquoi des colonmes;-teon besoin ? Et si on ne les voyait pas,
pourrait-on additionner ? (vers le calcul mentaltile de demander leur noms aux colonnes mais
la on sent I'impatience de I'enseignant & engranigsr éléments. C’est normal, on a besoin de se
rassurer.

Vincent : La discussion chiffre/nombre reviendra souvernt tque les enfants n'auront pas
compris la différence : en parler, s'informer, manle dictionnaire, se former soi-méme...

Anouck : A 1, on ne peut pas enlever 3: Je me souviensngdé mes éléves avait ditil «
mangue 2>, on avait donc écrit : 1-3=il manque 2.



Quelques séances plus tard un autre avait dit ldam®me situation : k faut rajouter 2 a 1
pour qu'on puisse compter, il y 2 de moins au peembmbe » Et moi de demander Gomment
pourrait-on écrire il y a 2 de moins>?Et on était arrivé a 1-3=moins 2 et encore quescséances
plus tard 1-3=-2.

Josué et Guillaume2x6 et 6x2 d’accord 12, on est dans les nombftest pareil pour compter.
Mais 2 boites de 6 ceufs et 6 boites de 2 ceufso® keat dans les nombres de.

J'arréte la, Rémi a dit ce que j'aurais pu direrdes autres séances.

Merci Michele pour I'envoi de ces comptes-rendestel souhaite beaucoup de plaisir encore a
traiter les créations maths avec tes éléves.

Michele, le 17/09 :

Merci Rémi, pour tes observations.

- Ok bien sir pour ta remarque sur les nombreschiffre. Je n'ai pas voulu pointer ¢a pour

l'instant, viendra peut-étre en son temps. C'gatldén s'ils ne disent plus "chiffre” pour 723 !
- le "carré renversé" : c'est fou comme cela lesséatoujours sceptiques de voir qu'un changement
de position ne transforme pas la nature de la diglirop souvent sans doute dans leurs jeunes
années, le carré est présenté orthogonalemenfeailee, ou dans l'espace-plan par rapport a la
position des personnes, d'ou une superpositiorettie propriété avec les autres propriétés du carré
(longueurs des cbtés, angles).

- aprés que nous ayons enonceé "un carré a 4 cétg®ohe longueur”, et qu'ils ont construit des
carrés dans leur cahier, Anouck, a voulu congruir carré "posé sur une pointe”, et a réalisé un
magnifique losange. Je compte bien rebondir latdeks

Comment procédez-vous dans ce type de situatigrpour moi, appelle un regroupement de
la classe entiere avec des discussions, expérittrgavisant a faire évoluer la loi inscrite "pour
gu'une figure soit un carré..... ", sachant quiariples séances par 1/2 classes occupent tous les
jours I'heure entiere ?

Organisez-vous de temps en temps des semaineddsaians créations, pendant lesquelles on
fait le point sur différents apprentissages quientieu ?

-Pascal sa création autour de la table de 8 (créamathisanf8 un prolongement. Construction
a peu prés identiqgue avec la suite 8x5 puis 8x@h..surprise : on retrouve des nombres déja
présents dans la premiére création ! (48, 720n.Jait les rapprochements et on découvre que 8x6
est le double de 8x3, que 8x9 est la somme de 8& &x4 ! Ben oui.... quoi de plus logique !

Et on embraye sur la mémorisation de la table dg« 8lais maitresse, on ne sais méme pas
encore latable de 6 et de 7 ! - Et alors ? »)

Ben oui Monique, on engrange, ¢a rassure et cddaiarguments au cas ol ...

Ceci dit, pour l'instant ¢ca papillonne pas mal parpar la . : constructions avec le compas
(rosaces, cercles concentriques, il y a des tapistes encore avec le cercle), constructions
figuratives (des nounours et des maisons... onan!amais on peut chaque fois en dire quelque
chose.), "calcul" ayant un sens.... ou pas. (iet&net d'observer quels éléves produisent ¢a)s petit
problemes inventés aussi (on en reparlera) Leswené® demandent encore je crois, ou je veux en
venir, avec cette drole d'activité.

Je dois dire que je suis intervenue pour re-précigge j'attendais quelque chose de
"mathématiques” (comme Ceédric, je crois) et onitddari sur plusieurs créations entre ce quitétai
mathématique, et ce qui ne I'était pas. C'estquraine de nos peurs c'est de "perdre du temps".

Je crois qu'il faut abandonner toute idée de "neraid” & court terme, mais il faut également que
nos attentes soient tres claires pour les enfantgl'ds n'apparentent pas ces séances a des arts
plastiques, des séances de "décoration mathématigéene s'il y a des ponts évidents. J'ai aussi
da leur préciser gqu'ils n'étaient pas "obligés'hutre des chiffres et des signes dans toute oréati
qui comportait des traits, des points et inversgme (qualité contre quantité en somme) car
nombreux sont ceux qui pensaient qu'il "fallait"eqla création soit une figure géométrique
contenant des "calculs".... Certains enfants, hébigu'ils sont a exécuter les volontés de I'adulte



sont tres forts pour voir ou "il veut en venir",s&xécuter pour faire plaisir mais en s'empéctiant
penser.

A nous de solliciter chez chacun cet éveil dedti@t pur, I'étincelle de I'auteur mathématique, du
penseur autonome. C'est ce a quoi jespére amwex la création individuelle partagée, dans la
mesure ou elle est a l'initiative de I'enfant,egiue constructivement par le groupe.

Rémi, le 18/09 :

Puisqu'on reparle des losanges, une petite pragisiar qu'on soit tous au clair. Bien sdr que le
carré dessiné sur une pointe est un losange. ké esr un losange particulier, puisqu'il a un angle
droit, donc quatre angles droits.

Comment rebondir ?

Si cette distinction est devenue un probleme paucldsse, tu peux démarrer une recherche
collective a partir de ce qui s'est dit et fait@urs de cette derniére séance. Le travail en demi-
classes n'est pas un rituel ni un dogme. C'esticengrche généralement le mieux. Mais il ne faut
pas s'interdire d'autres fonctionnements quanchasest le besoin. (pareil a partir d'évenements de
la classe).

Tu peux aussi laisser mijoter en continuant lepsEade créations, car tout n'est peut-étre pas
prét : la notion d'angle droit par exemple.

Vous pouvez procéder aussi par tatonnements etéawluer une structure articulée de losange
jusqu'a visualiser le moment ou il devient un caM&@is comment caractériser l'angle ? En le
comparant peut-étre a d'autres angles droits guiasgfestent dans notre environnement construit.

Je reviendrai plus tard sur ce qui est mathémattjge qui ne l'est pas.

Maryvonne, le 18/09 :

Je lis tous vos messages et cela me passionnanewtacontente de I'impulsion de congres de
Strasbourg.

C'est bien grace a I'lCEM ( et aussi a I'lREM )@aiepu rester passionnée dans mes classes mais
je n'en ai plus. Mon expérience n'est que collggéd mais la notion de losange et d'angle droit
n'est souvent pas acquise ; jaide en ce momenélaue de quatrieme pour laquelle reconnaitre un
angle droit n'a aucune évidence. Avec mes élevéehe, et plusieurs fois au-dela, la question s'est
posée a peu pres en ces termes "comment recorsiaitrangle est droit ?"

Que ce soit suivant les cas en narration de relsbeen travail individuel, en groupe, a chaque
fois ce qui en est ressorti fut tres riche ; unemwité incroyable utilisant toutes leurs
connaissances ( médiatrice, bissectrice...).

Je profite de ce mail pour revenir sur les nomhwdatifs rapport a I'euréka de Nadine :
je repense a des recherches venant de questioekesfule plus petit, le plus grand nombre?
Et je signale que le nombre relatif, connu, utiteéme quantité négative depuis on pourrait dire la
chine antique n'a eu de statut mathématique gébutdlu 19éme siécle ; avant la quantité négative
était considérée comme "fictive”, "impossible"aj animé de nombreux ateliers avec des profs et
des instits sur les relatifs et dispose de textes gelles et ceux qui le souhaitent ; je pourrais
envisager de les mettre sur le site aussi.

Pour chiffre et nombre je crois que jusqu'a la teate j'ai chaque année fait un débat
scientifique la-dessus au moment ou la questi@h gtEsée.

Monique, le 18/09 :

Et un carré est un parallélogramme qui a tous &&s @gaux et un angle droit...

Moi quand un enfant disait « ce n’est plus un ¢arest un losange », je sortais du plan vertical
du tableau : le carré sur sa pointe, je le décsupai une feuille de papier et je le montrais bien
posé sur un cbté. Les enfants étaient sirs quaitclgt carré. Je le posais sur la téte d’'un copain
encore un carré.

Je le posais par terre : encore un carré. Nou®figisine ronde autour et nous changions, nous,



de position par rapport a lui : toujours un carré.

Je le posais sous mes fesses : encore un caadegpdsais sur le tableau sur sa pointe : ... des
hésitations... mais les enfants finissaient par @ieore un carré.

Mais ce truc jai da le refaire de nombreuses fiec des objets difféerents : déplacer I'objet
observé dans I'espace et se déplacer soi-mémeralgd'objet observé.

Et suivait la recherche dans la classe de tousaleés (ou losange, ou autres)...

Ce genre de situation rencontrée avec un groupdiqguait forcément toute la classe : le
deuxieme groupe se levait et venait instinctivenments observer de plus pres.

La situation de recherche collective était la reltement, répondant a I'instant T au probleme
posé.

Bien évidemment, le probléme n’était pas résoluuaa séance. C’est pourquoi la pratique
guotidienne des séances de créations mathémaggtigseecessaire. Par imprégnation, les notions
vont se mettre en place. Mais Michéle tu I'as campr

J'ai pendant mon expérimentation sur 20 ans trévadtalement en séances de créations
mathématiques. Les rares recherches que nous avenées collectivement et non reliées aux
créations étaient pour résoudre des problémesaladse ou de I'école (calcul vivant, défi math).

La situation de recherche collective proposée paniant ou le maitre, est a mon sens une perte
de temps (du temps pris aux séances de créations) :

I me semble gu’en libre recherche, la tentation gsande de polariser la classe sur un ou deux
domaines.

Qui provoque cette situation ? Peut-étre un enfaatier ou bien, plus certainement, le maitre
qui voit la une merveilleuse occasion d’approfondire notion. Je ne critique pas cette facon de
faire qui est déja trés en pointe et a laquellerje suis longtemps arrété. Cependant, un jour, en
m’appuyant sur mon expérience en francais, en gtnen expression orale, je me suis posé une
guestion a propos des maths.

« - Quand on fait cela, on ne fait pas autre ch@e’était autre chose qu'il fallait faire ? »

J'avais le sentiment que ce souci tres compréhknglb « résultats » du maitre risquait de
briser, la aussi, de délicats mécanismes de coctsbu Dans cette situation, I'enfant renonce & lui
méme, a son désir, a son projet. Il N’y croit pas'y croit plus. Il le juge sans valeur. Il se ule
dans le désir de la classe. Extrait de « Le tékte mathématique » Paul Le Bohec

L'école n’a repris que depuis 2 semaines, c'estidmg trop court pour voir les effets de cette
pratiqgue. Ca papillonne beaucoup et c’est bierst @eurquoi il faut du temps et y croire.

Et comme tu le dis, Michéle< A nous de solliciter chez chacun cet éveil dedfi@t pur, I'étincelle de
l'auteur mathématique, du penseur autonome. Gieat @uoi j'espére arriver avec la création indiglu
partagée, dans la mesure ou elle est a l'initiakévBenfant, et recue constructivement par le geow

Michele, le 18/09

Justement la question des angles est maintenal® &pis, et je me tatais : faut-il laisser mijote
encore un peu, ou faire une pause. Je crois quereent est bienvenu pour avancer collectivement
autour de tout ca. C'est chouette, les autres anhée m'était jamais venu a l'esprit d'aborder
I'angle droit par le losange ! (Le probleme n'emt gue le carré soit un losange particulier, mais
Anouck a pris un losange -4 c6tés de méme longpeur, un carré !) Super aussi, I'idée du losange
articulé ! Merci pour ta contribution Rémi.

Monique, le 18/09

Laisse mijoter... Mais si tu as vraiment besoin dessurer en faisant un travail collectif a theme,
fais-le. Tu retomberas dans la situation ou tomdmde devra adopter un méme chemin et tous les
enfants ne sont forcément pas au méme stade dardeheloppement pour suivre ce méme
chemin. De toute facon, pas de risque, ceux quigrdLsuivre suivront et les autres, a un moment
ou a un autre proposeront de nouveau des créatiohsdécouvriras que la notion n’est pas
acquise. Tu auras seulement perdu du temps, distgugtu aurais pu consacrer a une séance de



créations supplémentaire.
Mais nous sommes en méthode naturelle et qui ditadé naturelle dit taitonnement et pratique
personnelle. Essaie donc ce que tu penses étresbisrion chemin.

Michele, le 20/09 :

Je suis tiraillée entre les deux attitudes... Jesg@de comprendre quand tu dis que ce sera une
séance de création perdue... mais nous avionscétlettivement dans le carnet mémo que "pour
gu'une figure soit un carré elle devait avoir 4és6tle méme longueur et les losanges d'Anouck
poussent a énoncer une loi supplémentaire... Raurgije ne me permets sur les créations aucune
annotation, ni correction, serait-ce de calcul. s commentons a l'oral, cela me semble suffire
pour que ce soit intégré. Es-tu d'accord ?

Monique, le 21/09

C’est vrai que la loi que vous avez écrite danségsets : €our qu'une figure soit vraiment un
carré, il faut que ses 4 cétés aient la méme longudaissait a penser que toutes les figures qui
avaient 4 cbtés égaux étaient des carrés. Cetrpésivraiment une loi.

Tous les carrés dessinés par les enfants dansdhiar, les avez-vous observés une fois finis ?
Peut-étre que le « carré » d’Anouck aurait susi@seremarques.

Une idée : -Et si on dessinait chacun un carré et a coté uarge ?

Si cela pose probléme aux enfants, tu en verrasremefleurir des losanges et des carrés dans
les créations futures et il sera encore temps édgar les choses.

Je recopiais les créations des enfants au tabteaaus n’hésitions pas a les transformer si cela
était nécessaire, souvent en changeant de couleur.

Le travail était différent d’une création a l'aut®ur certaines, que du langage, sur d’autres, une
exploration paralléle écrite au tableau a cétéuwdes cahiers (selon I'age), sur d’autres encoee u
transformation complete. Mais les créations dioggetaient dans leur carnet et on pouvait, seon |
voulait y revenir. Je crois que les enfants avai@eh compris que leurs créations n’avaient
d’'importance que par la cogitation mathématiqueligs provoquaient.

Merci Michele de tes témoignages.

Rémi B, le 21/09

« /Pour qu'une figure soit vraiment un carré, uitfaue ses 4 cbtés aient la méme longueur. » /
laissait a penser que toutes les figures qui atvdientés égaux étaient des carrés. Ce n’était pas
vraiment une loi.

Si : "il faut”.... mais ¢a "ne sulffit pas”...

Michele, le 21/09

Bien sdr, en I'écrivant, moi l'enseignante, je &aqu'elle était incompléte, mais elle s'est
imposée pour le groupe, et constituait un progegsda mesure ou elle supposait une vérification
en lieu et place d'un simple coup d'oeil "au juge".

C'est précisément parce qu'il lui manquait ce cémpht essentiel que sont les angles droits,
gue j'avais hate que cela soit relevé et inscréstCdonc ce qui s'est présenté avec les losanges
d'Anouck (que les enfants ont observé aujourd'letiiqu final se sont donc précisées les propriétés
des deux types de figures. Sans d'ailleurs queprelane beaucoup de temps collectif : les choses
étant mdres, suite aussi a d'autres observatiangeswangles. Et puis, les enfants du groupe 1
avaient sorti leurs cahiers de créations des treate récre, pressés qu'ils étaient de présesger |
nouvelles trouvailles.

Bernard, le 21/09



Les angles droits c'est bien difficile a vérifiBersonnellement je préfére les diagonales égales.
Les longueurs c'est plus simple a mesurer quengles c'est d'ailleurs pour cela que les magons
vérifient par les longueurs en utilisant le théoséde Pythagore rapporté au 3,4,5 ou encore les
menuisiers quand ils réalisent un cadre qui dod @ctangulaire.

Un travail intéressant c'est de classer les fignaeensembles et on voit les intersections.

Bonne suite dans vos recherches.

Monique, le 22/09 :
Et la discussion sur les propriétés des quadrdategprendra quand surgira un jour un croisé...
C’est ce qui est riche avec les créations : accatiom, répétition, remise en cause, reprise mais
a un niveau supérieur... Spirale de la connaissance ?

Cédric, le 22/09 :
Ca y est ! Bon vous allez me dire, c'est un déhtiention aux déconvenues etc. mais la
aujourd'hui, le temps de création math a pris wlle bournure.

Premier groupe (un groupe assez scolaire, des enfants plutdablg® : des créations trés
figuratives, des lignes brisées qui forment des s:¢figérie, Maroc, Tanger), quelques ronds mal
dessinés, un carré avec deux demi-droites qui tfileers le bord de la feuille...
le débat se dirige doucement vers un descriptifd#ssins... puis je demande : Est ce que ce sont
des créations mathématiques...

- non ce sont des dessins...

- ben oui y a des traits bien droits, des carrés lignes... (hop le débat est lancé sur les maths)

On termine sur la notion de droite, de demi dralesegment, et de segment de droite, le point y
passe aussi. Au final le concept de droite estéasair certains d'entre eux : du trait a une
multitude de segments (pas encore des points...).

Deuxieme groupe(les éléves un peu plus difficiles)

Encore une fois des créations pas terribles, deseencore une feuille maitre c'est nul ce que
jai fait...

Bref on affiche :

Au départ, pas grand chose a dire : descriptiggplades (enfin ricanements) sur certains
dessins, c'est mal fait, c'est bien fait, diffid@expliquer.

Et puis ... et puis, au milieu de tout ¢a, en p&iih cone".

Celui qui I'a remarqué n'est pas celui qui I'a faiemier point. Il était parfaitement dessiné,cave
les pointillés correctement tracés en arriere, omaback d'une derniere séance ou ils avaient
essayeés en vain de tracer les pointillés. il $'é&aiseigné... et puis du cbne, on est passélada,g
alors je propose d'essayer de faire la boule aqubé& et tout le monde essaie, et en méme temps on
discute: une boule, un rond, un cercle tout ¢d pa=il...

On passe au carré et cube, on trace encore supudidn, on compte les cotes, difficile de
compter les cotés, mais on y arrive, on comptateges droits, tout le monde n'est pas d'accord. on
réalise alors un cube dans l'espace, 4 éleveggla pour symboliser les cotés, est-ce qu'ils se
croisent ? non, retour au trace...

Bref, des enfants en jubilations intellectuelleda joie de découvrir et de comprendre. c'était l1a
a portée de moi, dans ma classe... et c'est gndme @nseils, remarques, critiques... merci.

Francine, le 23/09 :
Quelle lecture plaisante ! Je sens la vie tellenpeathe que je m'en sens toute émue ! Merci
Cédric.

*k%k

Certes ces débats ne sont pas le fait d'équipes constituées. Les listes ont fonctionné comme des
groupes de travail temporaires, éphémeres, ou sporadiques (choisissez vous-mémes) se



constituant pour l'occasion et se dissolvant de méme. En dehors de ses interventions spécifiques
(réunions, formations, stages, productions...), le secteur math est a I'écoute de tous ces échanges
et y contribue.

Méthode naturelle de pédagogie ? Nos camarades ont expérimenté, décrit leurs pratiques, ils ont
clarifié les notions mathématiques rencontrées, discuté de la part du maitre, exprimeé leurs
appréhensions, argumenté, expérimenté a nouveau... ils ont découvert la jubilation des enfants, et
la leur... dans I'échange, grace a un climat d'entraide et de coopération, de respect mutuel.

Pour le secteur Math, Rémi Jacquet



